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Egon SPIEGEL - profesor Uniwersytetu Vechta Osna-
briick (Miemcy). Glowne obszary zaangazowania nau-
kowego prof. Spiegela to problematyka wychowania do
pokoju, teclogii i pedagoagiki religii, relacji i pedagogiki
moralnosci. Bierze czynny udziat w wielu miedzynaro-
dowych projektach badawczych - min. na Uniwer-
sytecie w Berkeley (Kalifornia, USA) oraz na Uniwersy-
tecie w Seulu (Korea Poludniowa). Jest cztonkiem Rad
Maukowych znaczacych czasopism naukowych w Niem-
czech, Szwajcarii i Austrii. Przewodniczy Sekgji Dydak-
tycznej Grupy Katolickich Pedagogéw Religii (AKRK).
Autor wielu publikacji naukowych.

Spis tresci’
Czesc | — Pytanie o Boga — wymiar spoleczno-pedagogiczny
Czgéc Il — Podstawowe zatozenia korelatywnej dydaktyki symbolu

Czesc Il — Lekcje religii w szkole i katecheza parafialna (elementy wspdlne
i réznicujace)

" Prezentowane dalej teksty sa pisemna wersja trzech wykladaw, ktére wyglosilem z pamieci, bez
korzystania z tekstu, z towarzyszeniem prezentacji multimedialnej przygotowanej w programie Po-
wer Point. Wyldady te zostaly nastgpnie spisane i dostosowane do potrzeb publikacji, Tlhumaczy to
pewne, niezbyt zresztg istotne, rdknice jezykowe w stosunku do tekstu mowionego. Obie wersje 57
zgodne pod wzgledem struktury i trefci: zardwno wyklady wygloszone na Katolickim Uniwersytecie
Lubelskim (KUL) Jana Pawha 11 w dniu 14.05.2010, jak i publikowane tu artykuty.



Czesc Il

Podstawowe zatozenia
korelatywnej dydaktyki symbolu

W niniejszym wykladzie postaram sie rozwingc i przyblizy¢ Paristwu kon-
cepcj¢ pedagogicznoreligijng, ktorej zarys przedstawilem podczas pierwszego
wylkdadu.

Jeszcze raz chcialbym podkreslic, Ze jestem przedstawicielem indukcyjne;
pedagogiki religii. Przyjmuje ona za swdj punkt wyjécia dang rzeczywistosé,
a méwigc bardziej precyzyjnie, rzeczywistos¢ mozliwg do zaobserwowania i opi-
sania z punktu widzenia socjologii. Chodzi tu konkretnie o interakcj¢ oraz dy-
namike, ktora lezy u jej Zrédel. Koncepcja dydaktyki korelacyjnej czy tez sym-
bolicznej wywodzi si¢ z pedagogiki religii lat 70. Dlaczego tak jest, wytlumacze
za chwilg. Nie chcialbym teraz méwi¢ o korelacyjnej dydaktyce symbolu jedy-
nie w nawigzaniu do tego, o czym mowilem dotychczas, lecz najpierw przesle-
dzi¢ wraz z Panstwem procesy przeksztalcen, jakie dokonaly sie w niemieckiej
pedagogice religii w ciagu ostatnich dziesiecioleci, w szczegélnosci w odniesie-
niu do nauczania religii w szkole. Zyczytbym sobie, abyScie Panstwo pod ko-
niec tych wywoddéw nie tylko rozumieli, na czym polega koncepcja korelacyj-
nej dydaktyki symbolu, lecz byli w stanie réwniez dostrzec jej zwiazki z wcze-
sniejszymi koncepcjami dydaktycznymi.

Przy tej okazji pragne podkreslic, e teologia praktyczna, w szczegdlnosci
za$ pedagogika religii, moze szczyci¢ sie tym, ze zawsze Zywo reagowala na ak-
tualne wyzwania. Z pewnoscig teologia i wszystkie zwigzane z nig dyscypliny
wcigZz na nowo dostosowujy sie do réznego rodzaju proceséw rozwojowych,
jednakze teologia praktyczna, dzigki swojej orientacji interdyscyplinarnej, czy-
nila to zawsze w sposob szczegolny. Nie chce przez to powiedzie, ze inne dys-
cypliny s3 w mniejszym stopniu zobowigzane do pracy interdyscyplinarnej, ale
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teologia, a szczegolnie pedagogika religii, czyni to z pewnoscia. Jest to jej cecha
charakterystyczna i jednoczesnie mocna strona.

Rozpoczne od wprowadzenia Panstwa w nowsza historie nauczania religii,
postugujac si¢ w tym celu karykaturami, ktorych autorem jest ewangelicki ar-
tysta Werner Tiki Kiistenmacher. Jak bez trudu mozna rozpoznac, na pierw-
szej karykaturze (sLAJD 1), wida¢ protestanckiego pastora - cho¢ réwnie do-
brze moglby to by¢ ksiadz katolicki. Stoi on na czym$ w rodzaju ambony. To,
ie jest to akurat pastor protestancki, wynika z tego, Ze autor karykatury sam
jest protestantem, a na dodatek rowniez pastorem. Probuje on uja¢ w formie
karykatury pewna okreslong koncepcje (ewangelickiego) nauczania religii.
Zmiany, jakie dokonywaly si¢ w $rodowisku ewangelickim i katolickim, sa
w przyblizeniu jednakowe. Wynika to migdzy innymi 2 tego, iz w dziedzinie
pedagogiki religii istniala migdzy nami zawsze bardzo écista wspolpraca.
Pierwsza z koncepcji, ktére sa tu sparodiowane, polega na tym, ze nauczyciel
wykonuje swoja prace na podobienstwo pastora. Taka koncepcje okreslamy
jako materialno-kerygmatyczna. Polega ona gldwnie na gloszeniu wiary i sta-
nowi coé w rodzaju ,Kosciola w szkole”. Spiewa si¢ tam piesni, przerabia kate-
chizm, uczniowie siedzg w rzgdach tak jak w kosciele, nauczyciel zachowuje sig
jak kaptan, a wiec glosi wiare. Tak wygladaly lekcje religii, gdy ja jeszcze cho-
dzilem do szkoly. Rozpoczynalismy je od pierwszego pytania katechizmu: ,Po
co jeste$my na ziemi?” Stojac recytowaliémy odpowiedZ na to pytanie: ,Jeste-
$my na ziemi, aby poznawac Boga, kocha¢ go, stuzy¢ mu i zy¢ z nim w wiecz-
noéci”. Do tego w zasadzie sprowadzaly sie nasze lekcje religii. Oprdcz tego
w domu uczyliémy sie jeszcze na pamigc kilku piesni maryjnych, ktére potem
$piewalo sie w szkole. Od takiej koncepcji odeszlismy juz dawno. Nie oznacza
to jednak, ze pewne jej elementy nie przetrwaly. Jak mozecie si¢ Panstwo do-
mysli¢, preferowanie okreslonych koncepcji zwigzane jest rowniez z typem
osobowosci. Rozne typy nauczycieli religii reprezentuja i uosabiajg rézne kon-
cepcje. Jezeli wigc dany nauczyciel jest raczej typem katechetycznym, to réw-
niez prowadzone przez niego lekcje religii beda mialy charakter katechetyczny.

Na czym dokladnie polega problematyka (silnie) katechetycznej orientacji,
sprobuje wyjasni¢ w moim trzecim wykladzie. Wydaje mi sie, Ze ta koncepcja
- cho¢ Panstwo orientujecie si¢ w tym lepiej ode mnie — jest dzi$ jeszcze w Pol-
sce koncepcja dominujacg. W Niemczech odeszlismy od niej po Soborze Wa-
tykanskim II, pod koniec lat 60. i na poczatku 70. Nie oznacza to oczywiscie,
e konkretni nauczyciele religii nie realizowali jej tak dtugo, jak tylko bylo to
mozliwe. Na przyklad jeszcze w 1983 r. pewien kaplan z diecezji Fulda, ktory
oprécz katechezy parafialnej prowadzit réwniez lekcje religii w szkole, opo-
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wiadat mi z duma, ze odkupil bezpoérednio od wydawnictwa ostatnie egzem-
plarze tzw. zielonego katechizmu (nazywanego tak z powodu zielonej okladki),
zawierajacego ponad 200 pytan, aby méc je dostarczyc przyszlym generacjom
uczniow. A poniewaz zakupil kilkaset egzemplarzy owego przedsoborowego
katechizmu (z 1955 r.), mégh zaopatrzyé w niego jeszcze wiele kolejnych klas.
Byt to zresztg kaptan, ktoéry osobiscie odrzucal postanowienia Soboru Waty-
kanskiego 11 i czul si¢ zobowiazany do realizacji wytycznych Vaticanum 1.
Mamy tu do czynienia oczywiscie z sytuacja, w ktorej jednostka prébuje prze-
ciwstawic sie pewnym tendencjom rozwojowym. W niektorych przypadkach
moze to by¢ nawet sluszne i uzasadnione, jednakze te akurat sytuacje ocenil-
bym krytycznie.

Przejde teraz do drugiej koncepcji, ktora zastapila koncepcje materialno-
-kerygmatyczna. Nie chcialbym zatrzymywac si¢ nad nig zbyt dlugo, poniewaz,
jak juz zapowiadalem, bedzie to temat naszego kolejnego wykladu. Byla to
koncepcja tzw. hermeneutycznego nauczania religii (SLAJD 2). Wielu nauczy-
cieli religii postanowilto odwota¢ sie do teologii jako nauki, podejmujgc prébe
nauczania religii metodami naukowymi. W ramach lekgji religii uprawiali oni
prawdziwa egzegeze oraz filozofie. Byly to zajecia niezwykle ambitne, jednakze
nie znalazly uznania uczniéw, ktérzy po prostu przestali na nie przychodzic,
podobnie jak mialo to miejsce wczesniej w przypadku zaje¢ materialno-
-kerygmatycznych.

Nowa koncepcja zaje¢, hermeneutyczna, a wiec skoncentrowana gléwnie
na interpretacji tekstu, byla po prostu zbyt ambitna. Mozna bylo ja poréwnac z
lekcjami biologii, chemii, matematyki, a wigc lekcje religii wygladaly tak, jak
kazde inne zajecia szkolne. Byly to zajecia typowo naukowe i nie polegaly na
gloszeniu wiary. Ale, tak jak juz wspominatem, problematyce tej poswiece wig-
cej uwagi w nastepnym wykladzie. .

Jesli uczniowie uwazaja takie zajecia za zbyt trudne, jedli z tego powodu
wypisuja sie z nich, to chociazby z tego juz powodu pedagogika religii musi
poszuka¢ jakich$ innych rozwiazan. Motywy czysto taktyczne bylyby jednak
niewystarczajace. Ostatecznie istnieja glebsze, merytoryczne powody, ktore
sklonily przedstawicieli dyscypliny do poszukiwania jeszcze innej koncepcji.
Byly to przyczyny antropologiczne. Teologia praktyczna zaczela poswigcac co-
raz wieksza uwage uczniom, ich problemom, pytaniom egzystencjalnym, jakie
sobie stawiaja. W takiej koncepcji nie moze byc gotowych odpowiedzi. Widzi-
cie to panstwo przedstawione na trzecim obrazku, ktorego autorem jest ten
sam karykaturzysta (SLAJD 3). Mowimy w tym kontekscie o problemowym na-
uczaniu religii, lub tez o nauczaniu ukierunkowanym na ucznia. W centrum
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takiego nauczania nie znajduje si¢ juz nauka jako taka, lecz uczen. Jak kazda
karykatura, rowniez ta przedstawia sytuacje w sposob wyolbrzymiony. Na za-
jeciach panuje rozgardiasz. Do takiego nauczania religii przylgnela opinia
~przegadanego”.

Problematyke ostatnich dwach koncepcji cheialbym przyblizy¢ jeszcze za
pomocg kolejnej ilustracji. Po jednej stronie mamy hermeneutyczne nauczanie
religii, ktérego duza czes¢ stanowi wiedza biblijna, co pamietacie Panstwo
z poprzedniego obrazka. Tam widzimy nauczyciela religii w roli docenta, w tle
wida¢ mapy przedstawiajgce miejsca opisane w Biblii, po lewej stojg leksykony,
a wiec grube ,cegly”, takie jak chocby wydany przez mojego kolege, ks. prof.
Cypriana Rogowskiego, Leksykon Pedagogiki Religii. Uczniowie moga w kaidej
chwili zajrze¢ do tych leksykonéw. Stow nauczyciela i tak w zasadzie nie poj-
muj3, co symbolizuja niezrozumiale pojecia w dymku. Uczniowie rzucaja na
siebie pytajgce spojrzenia, poniewaz nie rozumieja nauczyciela. W drugim
przypadku widzimy nauczyciela, ktéry tematem zajec czyni pytania i problemy
uczniow (m.in. narkotyki, aborcja, eutanazja), uwzgledniajac przy tym Biblie
jedynie peryferycznie. Moim studentom wyjasniam (SLAJD 4), ze 80% tresci za-
je¢ stanowi problem, 20% Biblia. Pelni ona tu role czego$ w rodzaju wisienki
na torcie. Po oméwieniu problemu pytamy, co na ten temat méwi Biblia, choé
czynimy to niejako z obowigzku.

Jeszcze raz przejdimy do hermeneutycznego nauczania religii. Tam z kolei
pytanie o to, na ile stowa Biblii odnosza si¢ do naszego $wiata i naszych pro-
blemow, mialo znaczenie raczej drugorzedne. A wiec 80% stanowila Biblia,
20% omawiany problem.

W ten sposob poznaliSmy zasadnicze zarysy trzech koncepcji: materialno-
-kerygmatycznej, hermeneutycznej i problemowej. Dane, ktorymi dysponuje,
(sLajD 5) odbiegaja nieco od danych liczbowych przedstawionych przez kary-
katurzyste. Nie bedziemy zajmowac si¢ tym szczegolowo, interesujaca jest jed-
nak kolejno$¢ oraz gléwne akcenty poszczegolnych koncepcji.

Tak jak si¢ Panstwo domyslacie, przyjrzymy sie teraz koncepcji czwartej
(slajd 6). Odkryjemy przy tej okazji, ze podobnie jak wszystkie inne koncepcje
odnosily sie krytycznie do modeli je poprzedzajacych, odrzucajac pewne ich
elementy lub przeciwnie — akceptujac je, tak i tu mozna zauwazy¢, ze pewne
elementy poprzednich koncepcji znalazly zastosowanie w korelatywnym czy
tez symboliczno-dydaktycznym modelu nauczania religii. Na czym wigc ma
polega¢ korelatywna dydaktyka symbolu? Po pierwsze, chodzi w niej o zrozu-
mienie zardbwno rzeczywistosci aktualnej, jak i biblijnej. Jak Panstwo widzicie,
nawiazuje tu znowu do wymiaru wertykalnego, o ktérym niedawno mowili-
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émy. Jedli przyjrze¢ sie blizej, to za tym, co nazywamy tu aktualng rzeczywisto-
écia, kryje si¢ $wiat codziennych probleméw uczni6w, a rzeczywistosc biblijna
oznacza dokladnie to, czemu po$wigcone bylo hermeneutyczne nauczanie re-
ligii. Korelatywna dydaktyka symbolu stanowi wiec w pewnym sensie polacze-
nie koncepcji hermeneutycznej i problemowej. O to wlasnie chodzi w dydak-
tyce korelatywnej. Obie te rzeczywistoéci pomagaja si¢ nawzajem rozumiec.
Rozpatrujac rzeczywistos¢ biblijng przez pryzmat aktualnej, jestem w stanie jg
lepiej pojac. Rozumiem takze lepiej rzeczywistos¢ wspolczesng, patrzac na nig
pod katem przekazu biblijnego. W ten sposéb oba te wymiary wyjasniajg sig
wzajemnie. Najwazniejsze jest jednak to, ze wyjasnianie to nastgpuje w kon-
tekécie transcendujacej je rzeczywistoéci. Innymi slowy: na jednej plaszczyinie,
korelatywno-dydaktycznej, mamy tu do czynienia z aktualng rzeczywistoscia,
a takze z rzeczywistoécia opisana w Biblii. Stanowia one tacznie plaszczyzng
horyzontalna - wspdlczesng oraz biblijng. Z korelacji i Scislego powigzania
tych rzeczywistoéci wynika zalozenie istnienia pewnej plaszczyzny wertykalnej.
Oznacza to, iz nie tylko transcendujemy rzeczywistos¢ aktualng oraz biblijna,
lecz réwniez, laczac je w pewna caloé¢, wlaczamy si¢ w nurt transcendencji
i symbolizacji, ktéry jest o wiele silniejszy niz ten, ktorego podstawg sg tylko
aktualne lub tylko biblijne do$wiadczenia. Whasciwym celem dydaktycznym
nie jest wigc korelacja aktualnej problematyki z tradycja biblijng, lecz odkrycie
sity przekazu symbolicznego obu tych rzeczywistosci. Przedstawia to ilustracja:
korelacyjna dydaktyka symbolu oznacza wzajemne wyjasnianie si¢ rzeczywi-
stoéci aktualnej i opisanej w Biblii, w kontekscie przewyzszajace] je rzeczywi-
stoéci. Méwimy tu o symbolu i treéci symbolizowanej, a w konsekwencji o dy-
daktyce symbolu.

Wyjasnig to przy pomocy kilku grafik. W czasach starozytnych istnial zwy-
czaj przelamywania kamiennej tabliczki przy zawieraniu umbwy lub przy roz-
staniu (SLAJD 7). Idea polegala na tym, ze kazda z powstalych w ten sposob po-
téwek miala charakterystyczne miejsce przetamania, co oznaczalo, ze gdy mia-
lo sie w rece jedng polowe, to miejsce to wskazywalo, ze musi istniec tez druga
cze$t. A wiec czesé, ktorg mam w reku, wskazuje, poprzez miejsce przelamania,
automatycznie na drugg czeé¢. Mozna to wyjasnic jeszcze w inny sposb. Ist-
nieje piekny zwyczaj polegajacy na tym, ze dwie zaprzyjainione osoby przela-
muj na pol serce, a wlaciwie medalion w ksztalcie serca. Kazda z nich nosi to
serce na wczesniej przygotowanym uchwycie, ona jedna polowg, on druga.
Kazda z tych poléwek wskazuje na istnienie drugiej. Wré¢my teraz do naszego
starozytnego zwyczaju. Jedna poléwka kamiennej tabliczki wskazuje na druga,
ktérej brakuje. Ta druga istnieje, ale nie ma jej w danym miejscu. A wigc ten,
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kto zawarl umowe i ma swoja poléwke w reku, a takze jego dzieci, ktére kiedys
ja odziedzicza, moga zawsze udowodnic, Ze ta czeSc tabliczki jest dowodem
zawarcia umowy. Tyle na temat tej ilustracji.

Jedna polowa tabliczki wskazuje na druga, symbolizuje w pewien sposob
druga polowe. Dlatego méwimy z jednej strony o symbolu, z drugiej za$ o rze-
czywistoéci symbolizowanej (SLAJD 8). Teraz nalezaloby przypomnie¢ grecki
termin symballein. Oznacza on, Ze co$ zostaje zrzucone w jedno miejsce, ze-
brane razem. To, co symbolizowane, w pewnym sensie zostaje przerzucone do
symbolu. Mozecie to panstwo zobaczy¢ zaznaczone gorng, przerywang strzal-
ka, podczas gdy dolna, narysowana linig ciaggla, oznacza, ze symbol wskazuje
na co$ wigcej, a wigc na symbolizowany stan rzeczy. Po jednej stronie mamy tu
to, co ewidentne, co trzymamy w rekach, z drugiej za$ strony mamy transcen-
dencje. Ona w pewnym sensie wykracza poza ramy obrazu, nie jestem w stanie
tego przedstawi¢ w adekwatny sposob. Inng forma wyrazu mogloby by¢ tu
umieszczenie calosci za zaslong. Dla naszych dalszych rozwazan waine jest,
zebyscie Panstwo spojrzeli jeszcze raz na przerywang linie widoczna w grafice.
Tej strzatki by nie bylo, gdyby nie bylo odpowiadajacego jej ruchu, tego sym-
ballein, tego ,przerzucenia” symbolizowanej rzeczywistosci do symbolu. Mi-
mo to narysowalem te strzalke, poniewaz nie moge zbyt wiele powiedzie¢ na
temat tego procesu. Mowigc inaczej: to, co rzeczywiscie moge uczynié, na co
moge sobie pozwoli¢, to skierowa¢ moj wzrok z miejsca, w ktdrym sie znajduje,
na to, co niemozliwe do opisania i przedstawienia. Tu mamy znowu do czy-
nienia z indukcjg. Nie oznacza to, ze nie stosuje si¢ dedukcji, kazdy pedagog
religii ma na podoredziu wielkie zapasy dedukcji. Czysta indukcja nie jest
mozliwa. Mimo to kazdy z nas zmuszony jest do tego, aby samemu, spoglada-
jac ku szczytom, podjac wspinaczke i samodzielnie odkry¢, co jest tam w gorze.
Wipanialy krajobraz gorski nie objawi mi si¢ przez to, ze bede stal u podndza
gory i wypytywal schodzacych, jak jest na szczycie. Te droge musze przebyé
sam. Moge oczywiscie to i owo antycypowac, wyobrazi¢ sobie pigkno gorskie-
go krajobrazu, jednakze nikt nie jest w stanie opisa¢ mi go z taka dokladnoscia,
zeby opis ten mogl zastapic moje wiasne doswiadczenie.

A wigc podsumowujac: Przedstawiona tu koncepcja pedagogiki religii ma
charakter indukcyjny, zdaje sobie wigc sprawe z tego, iz chcgc méwic o Bogu -
zakladajac, Ze w ogdle jest w stanie to czyni¢ — moze to robi¢ tylko w sposdb
posredni poprzez skomplikowany system symboli oraz symbolizowanej przez
nie rzeczywistosci. Tylko poprzez symbole mozemy méwic o Bogu.

Przejde teraz do nastgpnych zagadnien, aby wypelni¢ schemat z tabliczka
kamienna pojeciami i trescia (SLAID 9). Po lewej stronie widzicie Panstwo na-



452 Wspdlczesne problemy i perspektywy pedagogiki religii

pis .relacja”, ale w innym kontekscie moglby to by¢ rownie dobrze napis
»drzewo”, ktére rowniez mozna by transcendowac dzigki ,miejscu przelama-
nia”. Bylaby to éciezka A, ktdéra pamietacie Panistwo z poprzedniego wykladu.
My jednak podazymy éciezka B, poniewaz jest nam to bardzo potrzebne. Juz
podczas pierwszego wykladu staralem sie pokazac, ze Sciezka B ma szczegolny
wymiar egzystencjalny. Dlatego mysle, ze nie musze jeszcze raz wyjasniac, dla-
czego napisalem tu ,relacja”, a nie na przyklad ,drzewo”. Jesli chodzi o termi-
nologie, ktorej uzywam, to w tej kwestii réwniez w ramach zajec praktycznych
jestem bardzo neutralny. Moge powiedziec tylko tyle, e ,relacja” w calej swo-
jej dynamice wskazuje na co$ wiecej, a mianowicie na ,cod”, co jest jej podsta-
wa i Zrédlem. To juz bardzo duzo. Wlasciwie takie skojarzenie trudno jest
jeszcze wzmocnic, Duzg roznice stanowi to, czy widzg¢ w relacji samg tylko re-
lacje, czy tez relacje te transcenduje. Jezeli tak, to pocigga to za sobg pewne
konsekwencje. Jezeli istnieje ,co$”, co lezy u Zrodet relacji, to bede swoje zycie
ksztattowal inaczej, niz woéwezas, gdy zaloze, ze tego ,czego$” nie ma. Prosze
przypomniec sobie rysunek z pierwszego wykladu, 6w szkic, na ktérym dwie
osoby wczepiajg si¢ w siebie w ferworze walki, Wida¢ tam, ze kazda z nich
probuje rozwigzac konflikt, uzywajac wszystkich sil, jakimi dysponuje, a jed-
noczesnie roszczac sobie prawo do odgrywania roli Boga (alter deus) wobec
drugiej osoby. Nie ma tu miejsca na to, aby otworzy¢ si¢ na to ,,co§” i uznac
jego istnienie.

P6jdimy teraz o krok dalej i postarajmy si¢ zakwalifikowac to ,,co§”. W mi-
syjno-naukowej pracy ojca Temple pojawia sig¢ termin ,force vitale” (SLAJD 10).
W psalmach z kolei jest mowa o Bogu jako ,,zZrodle zycia”. Pojde jeszcze o krok
dalej, ta ilustracja (SLAJD 11) jest naprawde zlozona. Proszg spojrzec najpierw
na obrazek przedstawiajacy tabliczke na gorze po lewej stronie. Widzimy tu to
samo, co ogladalismy na poprzedniej ilustracji, mamy wiec relacje, mamy,
mowigc konkretniej, aktualne dzialania w relacji. Gdyby ta poléwka tabliczki
znajdowala si¢ troche nizej, mielibySmy znany nam juz obrazek. Jedna polowa
tabliczki wskazywalaby na co$ innego: na druga polowe, ktora wykracza poza
ramy obrazka. W dolnej czesci ilustracji mamy relacje opisywane w Biblii.
Mowilem wczesniej o 14 stacjach relacji Jezusa, ale w rzeczywistosci 99% Biblii
poswigcone jest relacjom. Jesli miec je na uwadze, to zawsze druga czesé, druga
polowa tabliczki, musialaby wykracza¢ poza obraz. Moina by pomyslec, ze po
prostu uproscilem sobie sprawg, rysujac po prawej stronie tylko jedna tablicz-
ke. Jednakze powodem bylo co innego. Jest rzeczg oczywists, ze ta jedna po-
téwka, o ile dzialania w relacji dadza sie transcendowac, wskazuje na te¢ sama
transcendentng rzeczywisto$, co omawiane teraz dzialania w relacji. Chot
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wiec istniejg rézne doswiadczenia w relacjach, ktére poruszamy w rozmowie,
to kazde z nich wskazuje na co$ wiecej, i wszystkie razem wskazuja na t¢ sama
rzeczywistos¢. Korelacja dziala tu na korzys¢ symboliki. Mozecie to Panstwo
jeszcze raz zobaczy¢ na naszym modelu kamiennych tabliczek: aktualne do-
$wiadczenia w relacji oraz doswiadczenia opisane w Biblii mamy tu po jednej
stronie, po drugiej przedstawiony przez nas tylko w polowie obszar rzeczywi-
stoéci symbolizowanej, Przekre¢my teraz catos$¢ o 90 stopni - jesli przedsta-
wimy to matematycznie, to oba rodzaje doswiadczen w relacjach, a wiec aktu-
alne oraz opisane w Biblii, mamy teraz w liczniku (sLAjp 12). Taki model nie
jest bez znaczenia dla praktycznej pracy pedagogicznoreligijnej w ramach lek-
cji religii w szkole oraz katechezy parafialnej. Tu z kolei (SLAJD 13) widzimy po
jednej stronie x i po drugiej rowniez x. Oznacza to, ze jezeli obydwa komplek-
sy doswiadczen, a wigc aktualne oraz biblijne, maja stac si¢ tematem dyskusji
w taki sposdb, ze jedne z nich ulatwiajg zrozumienie drugich, to muszg sobie
nawzajem odpowiada¢. To znaczy, ze na przyklad w kazdym przypadku musi
chodzi¢ o dzialanie prospoleczne. Przyjmujac takie zaloZenie, przechodzimy
do a i b. Jesli przyjrzec sie blizej, jedno x rézni sie od drugiego przez to, ze
pierwsze x oznacza¢ bedzie np. konkretng pomoc ofiarom wypadku, natomiast
drugie x oznacza¢ bedzie cos podobnego, ale nie moze tu chodzi¢ o te sama
pomoc poszkodowanym. Dlatego xb bedzie réinic si¢ od xa. Za pomoca litery
b moina oznaczy¢ sytuacje biblijne, za pomocg a - sytuacje aktualne. Jest to
zreszta czysty przypadek, ze pierwsze litery alfabetu to a (jak ,aktualny”) i b
(jak ,.biblijny”). A wigc xb bedzie si¢ réznic od xa (aktualna pomoc poszkodo-
wanym w wypadku) tym, ze chodzi¢ w nim bedzie np. o przypowies¢ o milo-
siernym Samarytaninie. W obu tych przypadkach mamy do czynienia z za-
chowaniem prospolecznym: pomoc, ktérej udzielam ofiarom wypadku, od-
powiada¢ bedzie temu, co Jezus opowiada o milosiernym Samarytaninie. Na
tym przykladzie mozecie Panstwo zaobserwowac, jak wielkie wymagania sta-
wia ta koncepcja nauczycielom religii. Wrocimy jeszcze do tego pod koniec
wyktadu. _

Przejdzmy teraz do mianownika, w liczeniu ulamkowym odgrywa on istot-
ng role i podobnie istotna jest jego rola w tym modelu. Oznacza on w tym
przypadku teologie, ktora sie zajmuje. Zasadnicze pytanie, ktore tu si¢ pojawia,
jest pytaniem o zalozenia teologiczne, na ktorych gruncie przeprowadzana jest
korelacja.

Oczywiscie na miejscu A moglbym tu umiescic B, ale bylby to proces bar-
dzo trudny i zmudny jednoczesnie, gdybym chcial wymienione przeze mnie
przyklady xa i xb skorelowa¢ w perspektywie systematycznej teologii Boga ja-
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ko Stwoércy swiata. Dopiero dlugi proces teologiczny doprowadzil nas do
stwierdzenia, ze Bog jest Stworcg $wiata. To stwierdzenie musi by¢ wcigz na
nowo rozumiane w kontekscie doswiadczenia exodusu. Inaczej pozostanie je-
dynie zalozeniem dedukcyjnym.

Zdecydujmy si¢ wigc na konkretny teologiczny kontekst B, a wiec na teolo-
gie nawiazujaca w sposob bezposredni do doswiadczenia exodusy; teologia,
ktora wskazuje na obecnoéé Boga w relacji, nigdzie w Biblii nie jest sformuto-
wana wyrazniej niz wlasnie w opisie exodusu. W ten sposob staje sie jasne, jak
wazng kwestia jest okreélenie mianownika, ktory wybiore. Sa to dwie istotne
decyzje, ktére podjac musza nauczyciele religii. Musza oni dokladnie wiedziec,
jakie przyklady postuza im do korelacji, musza tez zdawac sobie sprawe, w ja-
kim kontekécie teologicznym ma ona nastgpic. Formulujac to inaczej: Jezeli
chodzi nam o to, aby korelowa¢ naturg z naturg, a wigc nasze aktualne do-
Swiadczenia w kontakcie z przyrodg z do$wiadczeniami opisanymi w Biblii,
a wiec rzeczywisto$¢ stworzenia tu i tam, wowczas wybierzemy jako mianow-
nik oczywiscie teologie typu A: Bdg jako Stwdrca tego Swiata, Nie chcialbym
dokonywac tu niepotrzebnej polaryzacji, ale z przyczyn czysto kwantytatyw-
nych nie bedzie mozna znalez¢ zbyt wielu mozliwosci porownawczych, jesli
zdecydujemy sie na plaszczyzne obiektéw przyrodniczych. Szezegdlnie dotyczy
to Nowego Testamentu. Nie twierdze, ze w tekstach biblijnych dzielo stworze-
nia nie odgrywa roli (réwniez dzialania w relacjach s3 w zasadzie rzeczywisto-
§cig stworzona, podobnie jak obiekty przyrodnicze, gdyz wszystko jest dzielem
stworzenia), ale nie odgrywa ono roli tak centralnej, jak w dzisiejszej rzeczywi-
stosci wiary. Teologia relacji nie jest niczym nowym, nie stanowi nowego pro-
duktu ani kreacji, lecz jest powrotem do biblijnych korzeni. W przedstawio-
nych u gory polach korelacyjnych, jesli wezmiecie Panstwo jeszcze raz pod
uwage drugi wers, wida¢ co§ bardzo wyrainie (przelozylem to zreszta na
znacznie wigkszg liczbe pdl korelacyjnych). Po jednej stronie mamy wigc klase
szkolng jako znak zbawienia. Na pewno przypominacie Pdnstwo sobie, to, co
wczesniej mowilem. Jeden z uczniow 6smej klasy uwaza, ze dla niego wlasnie
jego klasa jest znakiem zbawienia. Co w takim razie przeszkadzaloby nam
w procesie korelacyjnym, w ktérym taki poglad stanie si¢ przedmiotem dysku-
sji i zostanie zestawiony z kregiem dwunastu apostoléw Jezusa? W jednym
i drugim przypadku mamy do czynienia z pewnym x, poniewaz w obydwu
chodzi o fenomen wspodlnotowy.

Przejdimy teraz do teologii. W obydwu przypadkach to dzialanie we
wspolnocie jest powigzane z istnieniem Boga. Z punktu widzenia teologii za
symbolem x (wspdlnota) kryje sie co$, co tworzy owa wspolnote. Zaréwno tu,
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jak i tam, Bég do$wiadczany jest jako ,moc w relacji”, cho¢ z zastrzezeniem, ze
w jednym przypadku chodzi o grono apostoléw, w drugim zas o klasg¢ szkolng.
Dydaktyka korelacyjna nie zaklada postgpowania wedtug schematu ,,najpierw
i przede wszystkim do$wiadczenie biblijne, a dopiero w drugiej kolejnoéci ak-
tualne, wspolczesne”. Kazda dydaktyka przyjmujaca zalozenia hierarchiczne
przekreslitaby proces korelacji.

Odnoszac si¢ do mojej ilustracji, musz¢ przyznac sig¢ do dwoch bledow. Po
pierwsze nalezaloby zamieni¢ rubryki miejscami. Dzi$ przesungtbym $rodko-
wa rubryke w prawo, a prawg umiescitbym posrodku. Uczynilbym tak z pro-
stego powodu: poniewaz proces korelacji z reguly - ale tylko z reguly - powi-
nien rozpoczyna¢ si¢ od aktualnych doéwiadczen, po to, aby od samego po-
czatku zostal zakotwiczony w doswiadczeniach ludzkiej egzystencji. Uczniowie,
ktérzy czuja, e ich aktualne problemy traktowane s3 powaznie, pragng row-
niez w okreslonym momencie poznawac inne mozliwosci rozumienia rzeczy-
wistosci. Aby uzmyslowié to uczniom, dokonalbym takiej zamiany kategorii.

Innym problemem, ktérego do dzié nie udalo mi si¢ rozwigza¢, polega na
tym (SLAJD 11), #e skopiowalem znajdujgce si¢ po lewej stronie obrazki przed-
stawiajace poléwki kamiennych tabliczek, tak, aby miejsca ich przelamania
idealnie do siebie pasowaly. Moim zamiarem dydaktycznym bylo pokazac, Ze
musimy koniecznie wzigé pod uwagg to, aby obie poléwki byly kompatybilne.
Ten problem dydaktyczny udalo mi si¢ rozwigzac za pomoca kopiowania.
W ten sposob zrodzil si¢ jednak nowy problem. Wprawdzie udalo mi si¢ po-
kazaé, ze x i x muszg odpowiadac sobie nawzajem. Ale przez to, ze miejsca
przetamania w obu potéwkach wygladaja identycznie, za pomoca tego obrazka
nie moge juz pokaza¢ roznicy miedzy a i b. Jest to rzeczywiscie granica przy-
datnoéci tego modelu. Jednak rozumiecie Pafistwo z pewnoscig, ze wazniejsze
jest pokazanie, iZ x i x s3 réwnorzedne i poréwnywalne. Jednak jezeli nawet nie
ma hierarchii migdzy jednym a drugim x, to istotne jest to, ze x i x nie s3 cal-
kowicie kongruentne. Milosierny Samarytanin jest jednak czyms innym, cho-
ciazby tylko z powodu réznicy w czasie, niz pomoc ofiarom wypadku. Ale
w korelacji ekscytujaca jest wlasnie odmienno$¢ przykladéw sprawiajaca, ze
obie te rzeczywistoéci pozwalajg sie nawzajem lepiej zrozumiec.

W dalszej czeéci wykladu postaram sie wyjasni¢ za pomocg czterech modeli,
na czym polegaja wyzwania, z jakimi zmierzy¢ si¢ musi dydaktyka korelacyjna
(sLAJD 16). Tak wiec korelacj¢ mozna byloby rozumie¢ tak, jak widac to na
schemacie u gory po lewej stronie. Mozna byloby ja przedstawi¢ za pomoca
modelu torow. Domy$lacie si¢ Panstwo, ze jeden z toréw reprezentuje a, drugi
za$ b. W korelacyjnie zorientowanym nauczaniu mialbym wigc postgpowac
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tak, aby tor a i tor b przebiegaly rownolegle. To oczywiscie jest co§ wigcej niz
tylko hermeneutyczne nauczanie religii, i co§ wiecej niz nauczanie problemo-
we. Jedno i drugie zostaje polaczone paralelnie. Na tym schemacie widzicie
Panstwo rowniez, ze oba tory sa wprawdzie polaczone ze soba, ale jednak
przebiegaja obok siebie.

Drugi schemat, przedstawiajgcy metronom, ma za zadanie ukazaC proces
permanentnego wahania miedzy tymi dwoma torami, tu symbolizowanymi
przez skrajne wychylenia metronomu. Korelacyjno-dydaktyczna koncepcja na-
uczania polega na cigglej zmianie perspektyw miedzy dwoma rzeczywistosciami:
aktualng i opisana w Biblii, i tworzeniu w ten sposéb powigzan migdzy nimi.

Przyklad trzeci - warkocz - pokazuje, Ze waznym zadaniem nauczyciela re-
ligii jest nie tylko wskazywanie zwigzkéw migdzy doswiadczeniami wspélcze-
snymi oraz biblijnymi, lecz rowniez wlaczanie do rozwazan trzeciego elementu,
na jaki skladaja sie np. tradycje innych religii, tradycje filozoficzne, basnie
i mity, opisy i sposoby interpretacji rzeczywistosci charakterystyczne dla in-
nych dyscyplin naukowych (SLAJD 17). Nauczanie religii zgodne z koncepcja
dydaktyki korelacyjnej polega nie tylko na powiazaniu ze sobg rzeczywistosci
aktualnej i biblijnej, lecz czerpie réwniez ze wszystkich mozliwych tradycji, tu
na schemacie warkocza widzimy trzy. To rowniez pozwala nam zrozumiec, jak
trudne zadanie stanowi taka koncepcja dla nauczyciela religii.

Czwarty model - ,koktajlowy” - jest graficznym przedstawieniem procesu
mieszania si¢ dwoch substancji (dwie strzalki). Kazdy z Panstwa pil juz kiedy$
koktajl i wie, Ze moze sie on sklada¢ z duzo wigkszej liczby skiadnikéw (w mo-
delu warkocza mamy juz do czynienia z trzema pasmami). Model koktajlowy
pokazuje nam jednak jeszcze cos wiecej. Podkresla on, ze skladniki, ktére wle-
wa si¢ do szklanki, mieszaja sig tak, ze powstaje z nich nowa substancja o zu-
pelnie nowym smaku. Dla wiekszoéci moich studentéw ten model byl najbar-
dziej przekonujacy. Zwrdcili oni uwage jednak réwniez na to, z czym ja row-
niez si¢ zgadzam, ze ten model wskazuje na kolejny problem: poszczegélnych
skladnikéw nie da si¢ juz odroznic. Dopelniajg si¢ one nawzajem tak, ze nie
mozna ich rozdzieli¢. Mimo to jednak model ten sygnalizuje bardzo istotny cel:
jest nim takie organiczne polaczenie poszczegolnych substancji, aby wlasnie w
tej zlozonosci wskazywaly one na jaki$ inny stan rzeczy. Korelacja, korelowa-
nie, stuzy symbolizowaniu. Dlatego nie mowi¢ oddzielnie o dydaktyce korela-
cyjnej oraz dydaktyce symbolu, lecz uzywam pojecia korelacyjna dydaktyka
symbolu. W ten sposob dokonuje rowniez ich rozrdinienia ze wzgledu na
wazno$¢. Dydaktyka symbolu jest tym, o co w istocie chodzi, a wigc wlasci-
wym zadaniem dla teologii. Korelacja, dydaktyka korelacyjna, shuzy symboli-
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zowaniu, a wiec dydaktyce symbolu. Dydaktyka symbolu zorientowana korela-
tywnie to wlasnie korelacyjna dydaktyka symbolu.

Na zakonczenie jeszcze kilka stéw na temat zadan, jakie stojg przed nauczy-
cielami, ktorzy majg realizowac koncepcje dydaktyki symbolu. Muszg oni ro-
zumie¢ aktualna rzeczywisto$¢, co nie zawsze jest latwe. Nie moga sobie po-
zwoli¢ na przyjmowanie postawy obronnej, spotykajac na przyklad czlowieka
pokrytego tatuazami. Muszg dostrzegaC w tatuowaniu sig silng potrzebg eks-
presji, a wiec dynamike relacji. Mojego ogladu rzeczywistosci nie moze zdo-
minowaé to, ze natychmiast zaczynam osadza¢, a moze i potepiac. Nieznie-
ksztatcone spojrzenie na rzeczywistoéc jest dla teologa tak samo wazne, a moze
nawet wazniejsze niz opanowanie starozytnych jezykéw. Moim studentom
mowie czesto: musicie rozumieé jezyk dzieci i mlodych ludzi, ktorzy zostali
wam powierzeni. Musicie odnalez¢ si¢ w $wiecie ich jezyka. Dla teologa-
praktyka jest to niejednokrotnie wazniejsze niz postugiwanie si¢ tacina, greka
czy jezykiem hebrajskim. Oprocz tego sgdze, ze w trakcie naszych rozwazan
oczywiste stalo sie to, iz nauczyciele musza orientowac si¢ w tresci Biblii. Jesli
chce zbudowaé most, to nie wystarczy, ze wzniosg jedno przesto, bo most po-
trzebuje co najmniej dwoch. Tak tez kazdy ze studentéw powinien sam sobie
odpowiedzie¢ na pytanie, jak dobrze zna tresci przedstawione w Biblii. Mamy
tu wiec do czynienia z dwoma postulatami: rozumienia wspolczesnosci oraz
rozumienia tradycji biblijne;j.

Ale chodzi tez o co§ wiecej. Przypomnijmy sobie model warkocza: aby
nada¢ optymalny charakter naszym zajgciom, musimy uwzglednic jeszcze
mozliwie wiele innych sposobow postrzegania rzeczywistosci. Nauczyciele re-
ligii, ktérzy znajg np. mity i baénie oraz umiejg je interpretowac, moga wzbo-
gaci¢ lekcje religii o kolejne aspekty. Mam nadziejg, ze nie zrozumiecie mnie
Panstwo Zle, gdy méwie o basniach. Istnieje na przyklad ksigzka zatytulowana
,Bog w baéni” wydana przez Europejskie Towarzystwo Basni. Cos podobnego
mozna by z pewnoscig napisa¢ w odniesieniu do mitéw. Dla korelatywnej dy-
daktyki symbolu, ktéra Panstwu przedstawilem, na pewno byloby korzystne,
gdyby nauczyciel religii znal nie tylko jeden czy dwa sposoby interpretacji rze-
czywistosci, lecz jeszcze kilka dodatkowych. Mam nadziejg, ze w ten sposob
zyskaliécie Pafistwo nie tylko wglad w korelatywna dydaktyke symbolu, lecz
rowniez pewne wyobrazenie o tym, jak rozwijala si¢ koncepcja nauczania reli-
gii w Niemczech.

Korelatywna dydaktyka symbolu istnieje od jakichs 35/40 lat. Nie dlatego,
zebysmy uwazali jg za koncepcjg jedynie stuszng, lecz dlatego, ze naszym zda-
niem stanowi ona jakosciowy postep w poréwnaniu z innymi koncepcjami,
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staramy si¢ wlaczy¢ ja do dyskusji pedagogicznoreligijnej réwniez w Polsce.
Prosze nie rozumiec tego jako imperializmu kulturowego, jest to jedynie proba
zapoczatkowania dialogu. Podejmujemy ja miedzy innymi na bazie leksykonu,
ktory powstal pod redakejg ks. prof. Cypriana Rogowskiego, a takie na bazie
naszego miedzynarodowego czasopisma ,Keryks”. Jest ono zaréwno pod
wzgledem koncepcyjnym, jak i merytorycznym, jedynym w swoim rodzaju
zjawiskiem w pedagogice religii. Mozecie Panstwo przeczyta¢ tam (w numerze
V1, 1/2005) réwniez artykul mojego autorstwa na temat korelatywnej dydak-
tyki symbolu, ktéry w swoich gléwnych tezach i argumentacji zawiera wiele
z tego, co tutaj Panstwu przedstawilem. Sformulowanie ,nasze” czasopismo
nie jest zreszta do konca wlasciwe. Jego zalozycielem jest bowiem réwniez ks.
prof. Cyprian Rogowski w scislej wspolpracy z prof. dr. Januszem Marianskim.
Oni whadnie kilka lat temu powolali do zycia to czasopismo. Jest to dla mnie
wielkim wyréznieniem, Zze moge wspolpracowad z tym naprawde wybitnym
naukowym czasopismem jako wspolwydawca. Dialog, ktéry prowadzimy tu
i teraz w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawla II, a takze to, ze be-
dziemy kontynuowaé go jeszcze dzi$ po poludniu w ramach ostatniego juz
wykladu, postrzega¢ nalezy réwniez w szerokim kontekscie celéw, jakie to cza-
sopismo sobie stawia. To, ze zostalem tu zaproszony, a takie to, Ze moge réw-
niez pracowa¢ w Olsztynie jako profesor uniwersytecki, jest tylko jedna
z oznak naszej gotowosci do prowadzenia dialogu teologicznego i spolecznego
po otwarciu granic. Dialog ten nie przebiega bezproblemowo, pojawiaja sie
nieporozumienia, mamy do czynienia z réznymi tradycjami. Mimo to istnieje
wielka gotowos§¢ do wychodzenia sobie naprzeciw. Dobrze, Ze to czynimy.
Mamy bowiem obowigzek prowadzenia dialogu nie tylko migdzy Polska
a Niemcami, lecz rowniez dialogu ogoélnoeuropejskiego (zgodnie chociazby
z zalozeniami Niemiecko-Polskiej Fundacji na rzecz Nauki)*Majac to na uwa-
dze, dziekuje Panstwu serdecznie za to, ze zaprosiliScie mnie tutaj. Dziekuje za
uwage.

Publikacje, w ktérych szerzej rozwijam i uzasadniam
poruszone tutaj watki:

— Zuordnung von Korrelations- und Symboldidaktik. Korrelationsdidaktik. Beitrage zu ihrer Neube-
stimmung (XXII. Sympasion der AKRK-Sektion Didaktik. Korvelationsdidaktik. Reader zur inhaltli-
chen Vorbereitung und als Arbeitsgrundlage des Symposions vom 14.-15. Februar 2003 in Schmer-
lenbach), JKeryks” (Miedzynarodowy Przeglad Pedagogicznoreligijny) 111 (2/2004), s. 253-254.,

— Induktive Gott-Rede. Skizze einer korrelativen Gottrede, Keryks” (Miedzynarodowy Preeglad Pe-
dagogicznoreligijny) VI (1/2005) 165-185.
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— Bibeldidaktik im Rahmen einer Korrelativen Symboldidaktik, [w:] G. HotzE [ E. SPIEGEL (red..),
Verantwortete Exegese. Hermeneutische Zuginge, Exegetische Studien, Systematische Reflexionen,
Okumenische Perspektiven, Praktische Konkretionen (Festschrift fir Franz Georg Untergafimair
zum 65. Geburtstag), (Vechtaer Beitrige zur Theologie, Bd. 13), Miinster: LIT 2006, s. 541-552.

— Korelacyjna dydaktyka symboliczna, [w:] C. ROGOWSKI (red.), Leksykon Pedagogiki Religii.
Podstawy - Koncepcje — Perspektywy, Warszawa: Verbinum 2007, 5. 328-334. :



