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Czesé 111

Lekcje religii w szkole
i katecheza parafialna
(elementy wspdlne i r6znicujace)

Na poczatku chcialbym podzigkowaé Panstwu, ze zdecydowaliscie sie to-
warzyszyC mi rowniez w trzeciej czesci mojego wykladu. Podczas dwéch po-
przednich spotkan niejednokrotnie wskazywalem na treéci, ktérym poswieco-
ne bedzie nasze obecne spotkanie. Mam $wiadomos¢, ze chodzi tu o bardzo
specyficzny problem, ktéry pokazuje, ze mimo wszystkich podobieristw, jakie
zaobserwowac mozna miedzy tendencjami rozwojowymi w Polsce i w Niem-
czech, istniejg takze pewne roznice.

Udzielajac niedawno wywiadu radiowego, zostalem zapytany, czy przyje-
chalem do Lublina z jaka$ misjg. Moglem jedynie odpowiedzie¢, ze skoro zo-
stalem tu zaproszony, widze siebie przede wszystkim w roli uczestnika dialogu,
w trakcie ktdrego jestem gotowy do zadawania pytan - jest to zreszta sensem
takiego spotkania - ale mam zamiaru prezentowa¢ gotowych odpowiedzi, dla-
tego tez nie traktuje mojego przybycia tutaj w kategoriach nfisji. Jak pokazuja
wyniki obszernych badan prowadzonych przez mojego szanownego kolege
prof. dr. Janusza Marianskiego, spoteczne konteksty, w ktorych si¢ poruszamy,
wykazujg wiele cech wspolnych, a tendencje rozwojowe zmierzajg w podob-
nym kierunku. Dlatego tez nie bede mowil o waszej sytuacji z perspektywy
»obcego” przybysza z Niemiec, poniewaz, ujmujac rzecz obrazowo, czuje sie
jak pasazer siedzacy wraz z wami w tej samej todzi. Musimy wigc razem zapla-
nowac nasz wspolny rejs. Jestem tylko jednym z wielu pasazeréw, ale mialem
mozliwos¢ zdobycia pewnych doswiadczen na morzach calego $wiata, w szcze-
golnoéci na jednym z nich, i do$wiadczeniami tymi chciatbym sie podzielié.
Doswiadczenia, o ktorych bede mowil, dotyczg oczywidcie przede wszystkim
Niemiec. Chcialbym jednak jeszcze raz podkresli¢, ze naprawde chodzi mi
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gléwnie o mozliwos¢ zadawania pytan. Dlatego proszg, zebydcie Panstwo mnie
#le nie zrozumieli.

Ten trzeci i ostatni wyklad poswiecony bedzie wzajemnym relacjom na-
uczania religii i katechezy. Z dlugoletnich kontaktéw z przedstawicielami
polskiej pedagogiki religii, a takze z obserwacji nauczania religii w Polsce
wiem, ze istnieje bardzo wiele punktéw stycznych miedzy nauczaniem religii
(,w szkole”, jak byscie Panstwo dodali), a katechezg parafialng. W odniesie-
niu do tej sytuacji chciatbym zaznaczy¢, ze w niemieckiej pedagogice religii
juz od kilku dziesiecioleci utrwalil si¢ wyrazny podzial na nauczanie religii
i katecheze. Chcialbym wyjaéni¢, dlaczego tak jest, i uzasadnic, dlaczego bylo
i jest to tak waznt.

Rzuémy okiem na poczatek na teologig wraz z jej poszczeg6lnymi dyscypli-
nami (sLAJD 1). To, co powiem, nie bedzie zadng nowoscig, ale wazne jest, aby-
émy mieli przed oczami te strukture i mogli stwierdzi¢, ze zasadniczo skiada
sie ona z czterech wielkich subdyscyplin: egzegezy, teologii historycznej, teolo-
gii systematycznej i teologii praktycznej. Skoncentrujmy si¢ teraz na teologii
praktycznej. Jak Paristwo widzicie, dzieli si¢ ona z kolei na poszczegdlne sub-
dyscypliny. Mamy wérdd nich teologie pastoralna, pedagogike religii, liturgike,
homiletyke i prawo kanoniczne. By¢ moze daloby si¢ wyr6znic jeszcze inne,
zalezy to zawsze od konkretnego uniwersytetu. Moja katedra nosi nazwe kate-
dry teologii praktycznej i dzieli si¢ jeszcze na dwie specyfikacje, a mianowicie
teologie pastoralng i pedagogike religii. Skoncentrujmy sig teraz na pedagogice
religii. Wigkszos¢ katedr w Niemczech zajmujacych sie ta tematyka nosi wla-
snie taka nazwe.

W punkcie 4.2 mamy sze$¢ my$lnikow, z ktorych kazdy wyodrebnia jedng
dziedzine. Pierwsza z nich to religijne wychowanie w rodzinie. Z kolei pod po-
jeciem religijnego wychowania elementarnego rozumiemy caly obszar wcze-
snej pedagogiki, a wigc na przyklad pytanie o to, jak wyglada wychowanie reli-
gijne w przedszkolu. Trzecia dziedzina to katecheza, m.in. katecheza w parafii,
chociaz chodzi tu wlasciwie o calg sfere gloszenia wiary. Czwarta to nauczanie
religii, czyli religia ,w szkole”. W niektérych regionach bylej NRD mowi sig
jeszcze o religii ,w szkole”, aby podkreslic, Ze nauczanie religii, ktore wczesniej
- jako katecheza - odbywalo si¢ poza szkola, obecnie odbywa si¢ zarowno
w parafii, jak i w placowkach szkolnych. W standaryzowanym jezyku pedago-
giki religii w krajach niemieckojezycznych jest rzeczy oczywisty, ze zawsze
wowczas, gdy uzywamy pojecia ,nauczanie religii”, mamy na mysli religie
w szkole, natomiast termin ,katecheza” oznacza gloszenie wiary w parafii. Nie
ma tu juz mowy o myleniu tych dwéch pojec. Kolejny obszar dziatania to
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ksztalcenie mlodziezy i dorostych, ostatni to sfera mediéw. Pod tym ostatnim
poj¢ciem kryje si¢ troska o wlyczenie procesow edukacji religijnej w nurt prze-
kazu medialnego, kierowanie nim, a takie krytyczna refleksja na temat me-
diéw. To, na czym w tym kontekicie najbardziej nam zalezy, oznaczone jest
kolorem czerwonym. W obrgbie teologii praktycznej méwimy o pedagogice
religii, ktdrg dzielimy na katechezg oraz nauczanie religii.

Teraz sprowokuje Paristwa terminologia, ktéra dobrze definiuje ten obszar
problemowy. Z niemieckiego punktu widzenia i w kontekscie struktur uniwer-
syteckich, w szczegblnoéci wydzialow teologicznych, sformutowania takie jak
»Pedagigika religii i katechetyka” sq tak samo nielogiczne jak sformulowanie
nowoce i jablka” (SLAJD 2). Problem stanowi tu stéwko ,,i”. Katechetyka jest
jedng z dziedzin, a wigc czescig pedagogiki religii, tak samo jak jablka sa jed-
nym z wielu rodzajow owocdw. Z tego powodu musze niestety wciaz mowié
mojemu szanownemu koledze ks. prof. Cyprianowi Rogowskiemu, ze nazwa
katedry, w ktorej pracuje, tak naprawde jest nielogiczna. Takie sformulowania
mamy wcigz jeszcze rowniez w krajach niemieckojezycznych, nie jest to wiec
biad dotyczacy tylko polskich uczelni. Sformutowanie to odzwierciedla oczy-
wicie rowniez histori¢ przedmiotu. Dlatego jestem w stanie zrozumie¢ kon-
tekst powstania takich konstrukcji. Mimo to jednak musimy odnosi¢ sie do
nich krytycznie, aby méc stworzy¢ inng, jasng i sensowng terminologie.

Na nastepnej ilustracji widzicie Panstwo jeszcze raz trzy z szeéciu dziedzin,
ktore pokazywalem wczesniej. Opuscilem tu media oraz ksztalcenie miodziezy
i dorostych. S3 to dziedziny stosunkowo nowe. Pominaltem réwniez wczesng
pedagogike, choc jest ona bardzo wazna. Mamy wérdd przedstawicieli pedago-
giki religii niewielu specjalistow, ktérzy zajmuja si¢ ta tematyka. Widzicie tu
Panstwo natomiast trzy klasyczne dziedziny (SLAID 3), a mianowicie wycho-
wanie religijne w rodzinie (niekiedy okreélane jako katecheza w rodzinie), ka-
techez¢ we wspolnocie parafialnej, oraz nauczanie religii w szkole. Juz po spo-
sobie, w jaki 1aczg si¢ ze sobg te poszczegodlne obszary, w jaki przecinaja sie
nawzajem, widac, ze istnieje pewna plaszczyzna, zaznaczona na ilustracji najja-
sniejszym kolorem, na ktére skladajg sie ich cechy wspdlne. Na tej plaszczyi-
nie nalezaloby, choc tego nie zrobilem, zaznaczy¢ te punkty styczne. Naleza do
nich z pewnoécig nauka o sakramentach oraz wszystkie zagadnienia eklezjolo-
giczne. Eklezjologia jest tematem, ktéry musi by¢ poruszany w ramach religij-
nego wychowania w rodzinie, podczas katechezy oraz w ramach nauczania re-
ligii w szkole.

Na nastepnej ilustracji skoncentrowalem si¢ na dwdch szczegélnie spor-
nych i problematycznych dziedzinach, czyli na katechezie i nauczaniu religii
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(sLAJD 4). Chciatbym Panstwu przedstawi¢ kilka réznic migdzy nimi, na ktére
zwrocono uwage w toku pedagogicznoreligijnego dyskursu w Niemczech. Za-
liczajg si¢ one dzié juz do standardow dziedziny. Po pierwsze wigc nalezy
stwierdzi¢, ze miejsce, w ktorym odbywa si¢ katecheza, rozni si¢ zasadniczo od
miejsca nauczania religii. W pierwszym przypadku miejscem tym jest parafia i
koéciol, w drugim szkota. Osoby odpowiedzialne za katechezg¢ to przede
wszystkim ksieza, duchowni. Natomiast odpowiedzialnosc za nauczanie religii
lezy po stronie nauczycieli. Nosnikiem katechezy jest Kosciol. Dodalem tu w
nawiasie réwniez panstwo, poniewaz chce zaznaczyc, ze Kosciol w swojej kate-
chezie nie moze wykracza¢ poza pewne ramy okreslone przez panstwo. Zilu-
struje to nastepujgcg paralela: muzulmanscy wierni majg swoja instytucje
szkoly koranicznej. Mozna jg poréwnac z naszy sferg katechezy. W szkotach
koranicznych nie wolno jednak wpaja¢ wartosci sprzecznych z wartosciami
demokratycznymi. Podobnie jest z katecheza, jest ona w zasiggu swojego od-
dzialywania ograniczona przez to, co pafistwo okresla jako demokratyczne
wartosci (czy w pojedynczych przypadkach moze ona podawaé w watpliwosc
spolecznie usankcjonowane wartosci, jest kwestig, o ktérej niestety nie moze-
my tu dyskutowac). Z drugiej strony mamy nauczanie religii, za ktére odpo-
wiada przede wszystkim panstwo. Nauczyciel religii w Niemczech ma status
urzednika panstwowego, podobnie, jak kazdy inny nauczyciel. Koéciél jednak
ma w tej sprawie rowniez co$ do powiedzenia, dlatego wymienilem go w na-
wiasie. Czyni to w ten sposob, ze nauczyciel musi posiadac missio canonica,
natomiast profesorowie teologii nihil obstat, co oznacza, ze ich poglady i praca
nie budzg zastrzezen. Oprécz tego Kosciol jest rowniez wspotodpowiedzialny
za tresci nauczania. Kolejna réznica polega na tym, e uczestnictwo w kateche-
zie ma charakter dobrowolny, natomiast uczestnictwo w lekcjach religii jest
obowiazkowe, cho¢ mozna si¢ z nich wypisa¢. W innych krajach, jak chocby
we Wioszech, nalezy sie specjalnie zadeklarowa¢, zeby mozna bylo w nich
uczestniczy¢. Natomiast w Niemczech kazdy, kto nie chce uczeszczac na lekcje
religii, musi wybra¢ przedmiot alternatywny. W ten sposéb lekcje religii
w szkole maja charakter obowigzkowy. Nauczanie religii zmierza w kierunku
ekumenizmu, w praktyce jest nawet tak, ze bardzo czesto ewangeliccy i kato-
liccy uczniowie chodza na te same zajecia. Koscioly nie s3 wprawdzie z tego
zadowolone i w swoich dokumentach i wytycznych dla nauczycieli religii pod-
kreslaja swoje odmienne stanowisko, ale czgsto mimo to grupa uczniow, kto-
rzy wczeéniej razem uczyli si¢ matematyki, pozostaje razem réwnieZ na lekeji
religii. Jednym z powoddw jest to, e bardzo czgsto rodzice nie majg nic prze-
ciwko temu, zeby dzieci uczyl ten sam nauczyciel, obojetnie, czy jest on wy-
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znania ewangelickiego, czy katolickiego. Oprdcz tego kierownictwo szkoly
réwniez nie dostrzega w tym problemu, szczegolnie Ze organizacja wyznanio-
wego nauczania religii nie jest prosta sprawg. I w koficu sami uczniowie z re-
guly nie widza problemu w tym, zeby uczyl ich ten sam nauczyciel. Katecheza
natomiast ma charakter jednoznacznie wyznaniowy. Na kolejnym schemacie
(sAJD 5) dochodzimy do decydujacego punktu: w przypadku katechezy mamy
do czynienia z relatywnie homogeniczng grupg ucznioéw, natomiast w przy-
padku religii w szkole grupa uczacych si¢ ma charakter heterogeniczny. Ale
nawet jesli lekcje religii majg charakter rzeczywiscie konfesyjny - mowimy tu
o triadzie: katolicki nauczyciel, katoliccy uczniowie, katolicka nauka - nawet
wtedy mamy zwykle do czynienia z grupa heterogeniczna, ktorej nie mozna po-
réownywac z grupg uczestnikow katechezy. S to istotne fakty dotyczace naucza-
nia religii, ktére sklonily uczestnikéw Synodu Diecezji Niemieckich w 1974 r. do
podjecia brzemiennej w skutki uchwaly, o ktérej za chwilg bede mowil.
Chcialbym teraz pokaza¢ Paristwu na kolejnych przykladach, jak réznia sie
od siebie obie te dziedziny. Jedli chodzi o nauczanie religii, a wigc prawg ru-
bryke, mozna powiedzie¢, ze pod pojeciem katolickiego ucznia kryje si¢, mo-
wigc w uproszczeniu, czlowiek wierzacy (co nie jest rownoznaczne z katoli-
kiem ani tez z osoba praktykujaca), lub tez czlowiek watpiacy, poszukujacy czy
nawet niewierzgcy. By¢ moize znalez¢ by tu mozna jeszcze inne okreslenia. Za-
znaczylem juz, ze w nauczaniu religii mogg w praktyce bra¢ udzial rowniez
uczniowie innych wyznar. W jednej ze znanych mi szkot podstawowych, ktéra
jest czyms$ w rodzaju szkoly koscielnej, klasa sklada si¢ w 80% z uczniow mu-
zulmanskich (20 osob). 20%, czyli pieciu ucznidw, jest wyznania katolickiego
lub ewangelickiego. Tak przynajmniej méwia dokumenty, ale jesli zapytac ich
samych, za kogo si¢ uwazajg, mozna na przyklad ustysze¢ odpowiedz: ,Jestem
Borussia Dortmund”. Szkota, o ktérej méwie, znajduje si¢ w Miinster. Nauczy-
cielka religii jest katoliczkq. W jaki sposob pracuje ona z klasa, w ktdrej jest 80%
muzulmanskich uczniow, z klasg, w ktorej jest wielu uczniow, ktérzy nie czuja
si¢ zwigzani z zadna religia? Podobng sytuacje widzieliSmy na wynikach badan,
ktore pokazywalem Paristwu na naszym pierwszym spotkaniu. Ankietowani
mowili tam czesto, ze s3 osobami niereligijnymi. Wiemy jednak, ze ci uczniowie
w rzeczywistoéci sa religijni, cho¢ sami nie okreslajg si¢ w ten sposob.
Przyjrzyjmy si¢ teraz tzw. homogenicznej grupie uczestnikéw katechezy
(SLAJD 6). Dzieci te zostaly ochrzczone w Kosciele katolickim, pochodza z ka-
tolickich doméw, odebraty katolickie wychowanie, zyja w katolickim srodowi-
sku. Pozwolcie Panstwo na krétka uwage dotyczacg tzw. homogenicznosci ka-
techezy. Zaznaczam tu wprawdzie ,ochrzczeni w Kosciele katolickim”, ale
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jednoczesnie nasuwa mi si¢ pytanie, co to wlasciwie oznacza. Czy nie jest tak,
ze wielu ochrzczonych to jedynie pozorni chrzeécijanie? Co to znaczy katoliccy
rodzice? Czy praktykujg, przyznajg si¢ do swojej wiary, s3 zaangazowani? Co
to znaczy $rodowisko katolickie? Czy istnieje jeszcze Kosciol ludowy, katolic-
kie relacje pokrewienstwa itp.? Na czym polega dobrowolny udzial w kateche-
zie? Czy niektorzy, a moze nawet wielu, nie uczestniczy w niej na zasadzie czy-
sto konwencjonalnej? Sam pochodz¢ ze wsi i wiem, czego moze tam dokonac
spoleczna kontrola. Co to znaczy katolik? Czy w odniesieniu do poszczegdl-
nych os6b nie nalezatoby rozrézni¢ migdzy typem sakramentalnym, diakonal-
nym, profetycznym? Wedlug Franza-Xavera Kaufmanna jednym z istotnych
zadari, jakie stoja przed nami, jest wiasnie dokonanie takiego rozroznienia. Nie
bedziemy tu na ten temat dyskutowad, chee tylko powiedzied, ze przeciwsta-
wienie homogenicznoéci w jednej z tych sytuacji i heterogenicznoéci w drugiej
nie jest wcale takie oczywiste. Jest kwestia pedagogicznoreligijnej wrazliwosci
to, czy zauwaie heterogenicznosc i czy bed¢ umial odpowiednio na nig reago-
waé. Ten, kto lekkomyslnie przyjmuje homogenicznos¢ za pewnik, zaklada
niejako, ze wszystkie dzieci sa takie same. Tymczasem wlasnie umiejgtnosc
roéznicowania jest tu kwestig pedagogicznej odpowiedzialnosci.

Chcialbym jeszcze wskazac kolejne roznice migdzy katechezg a nauczaniem
religii (sLAjD 7). O ile szkola koncentruje si¢ raczej na teorii, w tym przypadku
na teorii wiary, to katecheza parafialna ukierunkowana jest glownie na wiarg w
jej wymiarze praktycznym. Podczas gdy szkola uwzglednia kwestie curricular-
ne, to katecheza w pierwszej kolejnosci odnosi si¢ do kwestii dogmatycznych.
Podczas gdy nauczanie religii odnosi si¢ do okreslonej fazy zycia — od 1. do 12.
klasy, potem matura, to katecheza jest procesem trwajacym przez cale zycie.
Nie oznacza to, ze rzeczywiscie ma ona miejsce przez caly czas, bo w rzeczywi-
stosci odnosi sie raczej do okreslonych etapéw zycia. Mimo to jednak trwa
przez cale zycie.

Kolejne réznice (SLAJD 8): jest rzeczg bardzo istotng, aby nauczyciele religii
zdawali sobie sprawe z tego, ze nie s3 duchownymi, lecz osobami $wieckimi.
Dlatego tez pewne znaczenie moze miec tu rozroznienie migdzy duchowoscia
$wiecka a ta charakterystyczna dla osob duchownych, jesli taki podzial jest
w ogole mozliwy. Nauczyciele religii muszg uswiadamiac sobie swoja odrebng
tozsamo$¢ i pielegnowac autentycznosc.

W przypadku religii w szkole mamy do czynienia z podrgcznikami, w przy-
padku katechezy z materialami katechetycznymi. W sensie merytorycznym
nauczanie religii ma raczej charakter teocentryczny, natomiast katecheza -
chrystocentryczny. Nauczanie religii opiera si¢ w wigkszym stopniu na dialogu,
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natomiast katecheza odwoluje si¢ do apologetyki. Kolejny punkt sformutowa-
lem nastgpujgco: nastawienie na jedno$¢ - co oznacza, ze na pierwszy plan
wybijaja sie cechy wspélne réznych religii i wyznan, podczas gdy katecheza
opiera si¢ na podkreslaniu réznic i cech charakterystycznych. Nie obciaza jej
obowigzek poszukiwania punktéw stycznych, moze si¢ wiec skoncentrowa¢ na
swoich zadaniach (cho¢ z drugiej strony moglyby one polega¢ réwniez na po-
szukiwaniu tego, co laczy, zgodnie z przestaniem Jezusa, ale nie bedziemy
o tym dyskutowac). Z socjologicznego punktu widzenia mozna by powiedzieé,
ze nauczanie religii czerpie raczej z wynikéw badan socjologii religii, podczas
gdy katecheza ukierunkowana jest na socjologie Kosciola, a nawet sama jest
przedmiotem badan tej dyscypliny.

Chcialbym teraz zaproponowa¢ pewng hierarchi¢ omawianych dotychczas
obszaréw dzialania (sLAjD 9). Wszystkie dokumenty urzedu nauczycielskiego
Kosciola odzwierciedlajg jednoznacznie pewng kolejnoé¢. Wychowanie religij-
ne w rodzinie stanowi w nich wlaéciwa baze, na kolejnym miejscu plasuje sie ka-
techeza parafialna, a nauczanie religii w szkole, o ile w danym kraju w ogéle sie
odbywa, zajmuje dopiero trzecie miejsce. Taka perspektywa ma swoje konse-
kwencje, o ktorych za chwile bedziemy méwic.

Przejdimy teraz do nauczania religii i jego miejsca w spektrum przedmio-
téw szkolnych (sLajp 10). Religia w szkole jest jednym z wielu przedmiotéw i
jest traktowana tak, jak kazdy inny przedmiot, to znaczy odbywa si¢ na tych sa-
mych zasadach jak lekcje biologii, muzyki, matematyki. Prosze teraz przypo-
mniec sobie to, co méwilem podczas drugiego wykladu na temat hermeneu-
tycznego nauczania religii. Byla to ze strony nauczycieli religii proba wzigcia
w obrong religii i uzasadnienia jej obecnoéci w szkole. Nie byloby to jednak
moiliwe, jezeli religia bylaby rozumiana jako katecheza czy tez ,Kosciol w szko-
le”. Nie bez racji koledzy-nauczyciele mogliby wowczas powiedzie¢: to, co robi-
cie, to tylko katecheza, zajmujecie sie czyms, co réwnie dobrze mogloby odby-
wac sie poza szkola. To nie ma charakteru naukowego, w szkole nie ma na to
miejsca.

Chcialbym Panstwu zilustrowa¢ taki poglad pewnym przykladem. Prosze
wyobrazic¢ sobie zajecia z wychowania fizycznego, ktére nie odzwierciedlajq
szerokiego spektrum tego, czym jest sport. Wychowanie fizyczne, ktore repre-
zentuje na przyklad interesy lokalnego klubu pitkarskiego, i ktore ogranicza sie
tylko do jednego, a mianowicie do gry w pitke nozna. I dzieje si¢ tak przede
wszystkim dlatego, ze lokalny klub pitkarski ma problem z rekrutacja nowych
zawodnikow. Oczywiscie pojawi sie wowczas pokusa, zeby porozmawiaé z na-
uczycielem WF-u i poprosi¢, zeby przede wszystkim gral z dzie¢mi w pitke,
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szczegblnie, ze éw nauczyciel moze dotrzec rzeczywiscie do wszystkich ucz-
ni6w, natomiast klub pitkarski jedynie do niektérych. To samo mozna sobie
wyobrazi¢ na przykladzie wychowania muzycznego. Jesli chor dzieciecy bedzie
mial problem ze znalezieniem nowych kandydatow, pojawi si¢ pokusa rekru-
tacji dzieci poprzez szkolne lekcje muzyki. Taka pokusa wykorzystywania
szkolnego nauczania do realizacji wlasnych celow niesie ze sobg dwa zagroze-
nia. Pierwsze polega na tym, Ze nauczanie zostaje sprowadzone do pewnej
subdyscypliny. Nie mozna przeciez przeksztalcic lekcji wychowania fizycznego
w lekcje gry w pitke nozng. Na lekcjach muzyki nie mozna zajmowac sig tylko
Bachem lub muzyka powazng. Taka specjalizacja moze nastapic poza lekcjami,
a wiec niejako na zewnatrz. Jest mnostwo tego rodzaju ofert. Ale zajecia szkol-
ne nie moga zosta¢ zawezone, poniewaz bylaby to proba pozbawienia uczniow
dostepu do okreslonych sfer zycia. Podobna sytuacja mialaby miejsce wowczas,
gdyby przedstawiciel gminy muzulmarnskiej staral sie wymoc na muzulman-
skim nauczycielu religii, aby zajecia odbywaly si¢ w duchu szkoly koranicznej.
Obecnie w Niemczech wprowadzana jest do szkoél religia islamska. Ale row-
niez takie lekcje religii musza — podobnie jak lekcje religii chrzescijanskiej (ka-
tolickiej) - mie¢ charakter otwarty. Nauczanie religii, o czym za chwile po-
wiemy, nie musi przejmowac zadan katechezy — dlatego wszakze mamy obie
instytucje -~ podobnie jak katecheza nie musi ani tez nie moze przejac wszyst-
kich zadan rodziny. Takie jasne rozroznienie stuzy odpowiedzialnej i efektyw-
nej realizacji zadan obu instytucji. Za chwile pokaze Panstwu, do czego moze
doprowadzi¢ zignorowanie tej réznicy. W Niemczech w pewnym momencie
spoleczenstwo sprzeciwilo sie nauczaniu religii rozumianemu jako katecheza.
Byla to podobna sytuacja, jakiej mozna by si¢ spodziewac, gdyby lekcje wy-
chowania fizycznego zostaly zamienione na lekcje pitki noznej. W 1974 r. sy-
nod niemieckich diecezji dokonal jasnego rozréznienia miedzy lekcjami religii
i katecheza parafialng (SLAJD 11). Zasadniczy powod takiej decyzji jest zrozu-
mialy z punktu widzenia teorii edukacji: synod chcial w ten sposob zapewnic
akceptacje nauczania religii w szkole, akcentujac jego szczegolny charakter.
Byla to réwniez strategia z dziedziny polityki edukacyjnej: synod chcial rato-
wac nauczanie religii, dokonujgc jasnego rozréinienia miedzy religia jako
przedmiotem szkolnym oraz katecheza.

Na kolejnej ilustracji (SLAID 12) widac, ze wlasciwa podstawg, czyli uzywa-
jac obrazowego poréwnania, ,noga”, na ktorej wspiera sie Kodciol katolicki,
jest katecheza. Pomijamy tu sfer¢ rodziny. Nauczanie religii jest natomiast
»N0ga rozgrywajacy , jest to w pewnym sensie to, na co mozna sobie pozwoli¢
dodatkowo. Nie zastepuje ono ani nie powiela katechezy. Nauczanie religii ma



468 Wspdlczesne problemy i perspektywy pedagogiki religii

pewne swoiste cechy. Dysponuje wlasnymi mozliwosciami, ktore zostaly sfor-
mulowane juz podczas synodu w 1974 r. W miedzyczasie sytuacja w Niem-
czech zmienila si¢ tak, ze nauczanie religii w coraz wigkszym stopniu zaczeto
nabiera¢ charakteru ,nogi wspierajacej” (sLAJD 13). Oczywiscie obie nogi sa
wazne. Jednakze tutaj mamy do czynienia z problemem polegajacym na tym,
ze katecheza coraz bardziej traci na znaczeniu, dlatego tez nauczanie religii za-
czyna niepostrzezenie w coraz wigkszym stopniu odgrywac role ,,nogi wspiera-
jacej”. Kosciodl zaczyna coraz bardziej opierac sig na nauczaniu religii, probujac
mu jednoczeénie narzucic zadania, ktére nalezg do dziedziny katechezy, tak ze
hierarchia obszaréw socjalizacyjnych sie odwraca (SLAJD 14). Coraz bardziej
zblizamy si¢ do sytuacji, gdy do dzieci i mlodziezy dotrze¢ mozna bedzie
glownie poprzez nauczanie religii w szkole. W ten sposdb katecheza zaczyna
zajmowac drugie miejsce, a religijne wychowanie w rodzinie staje si¢ sprawa
trzeciorzedng. Cala uwaga zaczyna koncentrowac sie na sferze szkolnego na-
uczania religii. Przerzucane sa na nie wszystkie zadania, np. rowniez proble-
matyka wyznaniowa, utrzymanie charakteru wyznaniowego, cho¢ zawsze na-
lezalo to do sfery zadan katechezy oraz parafii. Teraz powstaje wigc pytanie, ile
konfesyjnosci znies¢ moze nauczanie religii, a takze, ile moze by¢ w nim ele-
mentéw performatywnych (SLAJD 15). Jest to pytanie bardzo trudne, ale o za-
sadniczym znaczeniu, poniewaz chodzi w nim o okrelenie charakteru zardw-
no katechezy, jak i nauczania religii. Powtérzmy wigc: sytuacja, przynajmniej
w Niemczech, wyglada nastgpujgco: katecheza walczy o przezycie niczym
czlowiek tonacy. Oczywidcie istniejg wcigz jeszcze obszary, gdzie wszystko
jeszcze funkcjonuje, na przyklad dzieci uczeszczaja w oczywisty sposéb na za-
jecia przygotowujace je do Pierwszej Komunii. Czgsto jednak dzieje sig tak
réwniez (lub wylacznie) dlatego, Zze stalo sie to po prostu zwyczajem, do ktore-
go nalezy sie dostosowa¢. Méwiac ogélnie, istnieje wielki problem, ktory doty-
czy katechezy: zaczyna ona zanikac, ,.tona¢” (SLAJD 16). Podobnie jest zreszta
w $rodowisku islamskim: muzulmanie w coraz mniejszym stopniu s3 w stanie
dotrze¢ do swojej miodziezy. Dlatego tak bardzo dazg do wprowadzenia w
szkotach lekgji religii islamskiej. Jest to w kazdym razie jeden z motywdow, mo-
ze nie najwazniejszy. Tak wigc nauczanie religii dzieki swojemu instytucjonal-
nemu zakotwiczeniu utrzymuje si¢ jeszcze na powierzchni. W Niemczech jest
ono nawet zagwarantowane w konstytucji, czego nie mozna powiedzie¢ o zad-
nym innym przedmiocie. Art. 7 § 3 stanowi jasno, ze wszystkie wyznania maja
prawo do nauczania religii. Dlatego w Niemczech nie byloby rzecza prosta
usuniecie lekgji religii ze spektrum przedmiotéw szkolnych.
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Nic wiec dziwnego, ze Koscidl stawia dzi$ na nauczanie religii w szkole, i ze
stara sie obarczy¢ je zadaniami, ktérym ono nie jest juz w stanie sprostac. Mia-
loby ono bowiem dokonywac tego, co tak naprawdg nalezy do zadan kateche-
zy. Obowigzki ksiezy lub pastoréw sg obecnie czeéciowo przerzucane na na-
uczycieli religii. W tej sytuacji moze zdarzy< si¢ cos, co staram sie pokazac na
kolejnej ilustracji (SLAJD 17): katecheza i parafia mogg wprawdzie uchwycic sie
nauczania religii, aby sie ratowac, ale przecigzenie, ktore w ten sposéb powsta-
nie, moze sprawic, Ze pociagna je za soba.

W tym kontekécie chcialbym na zakoniczenie dodac jeszcze trzy uwagi.
W ostatnim czasie doszlo do zadziwiajacej zamiany rél. Nauczanie religii za-
mienia si¢ powoli w katechetyczne kolo ratunkowe. W przeszloéci musiato
ono odpiera¢ i znosic¢ wiele atakow, teraz wlasnie w nim upatruje sie ratunku.
By¢ moze odnosicie Pafistwo wraZenie, Ze jestem przeciwko katechezie, jednak
absolutnie tak nie jest. Zalezy mi na ocaleniu jednego i drugiego. Jak juz pan-
stwo slyszeliécie, jestem z wyksztalcenia referentem do spraw duszpasterstwa.
Dziedziny, ktorymi si¢ zajmujg, to teologia pastoralna i pedagogika religii. Tak,
jak juz wspominatem, pedagogika religii obejmuje zaréwno nauczanie religii,
jak i katecheze. W interesie obydwu mogg i czuj¢ si¢ zobowigzany przypomi-
na¢ o rozroznieniu tych dziedzin, ktére zostalo udokumentowane w 1974 r.
Pragne rowniez poruszyc¢ te kwesti¢ w Polsce, aby zasygnalizowac, ze rowniez
w Polsce nauczanie religii narazone jest na niebezpieczenistwo przeksztalcenia
si¢ w ,,Kosciol w szkole”, co moze sprawic, ze ci, ktérych ono dotyczy, a wigc
uczniowie, nie beda w stanie zaakceptowac tego stanu rzeczy i zaczng przez to
rezygnowac z uczestnictwa w zajeciach. W ten sposob Koéciol utracitby row-
niez nauczanie religii. Chcialbym réwniez ostrzec przed tym, iz polskie spofe-
czenstwo nie akceptuje juz tendencji do zamieniania lekcji religii w ,Kosciot
w szkole”. Jesli moja wiedza na temat sytuacji w Polsce jest bledna, mozecie ja
Panstwo oczywiécie sprostowac. Jednak o ile wiem, tendencje rozwojowe
w Polsce wykazuja znaczace podobienstwo do tych, jakie mozna bylo zaobser-
wowac w przeszlosci w Niemczech, z ta jednakze réznicg, ze zmiany nastepuja
tu w duzo krotszym czasie, a wiec z duzo wicksza gwaltownoscia. Dlatego pro-
sze nie wzia¢ mi za zle, ze wlaczam nasze doswiadczenia do dyskusji o polskich
sprawach wewnetrznych, ale czynig¢ to tylko po to, aby uswiadomic, ze jezeli
katecheza wraz ze swoimi specyficznymi celami bedzie sig starala przeniknac
do szkoly, moze doprowadzi¢ do upadku nauczania religii. To, co teraz po-
wiem, nalezy rozumiec bardzo konstruktywnie: Katecheza musi uswiadomic
sobie, ze stopniowo traci znaczenie. Musi uznac swojg wspélodpowiedzialnosc
za ten stan rzeczy. Musi takze poszukiwaé rozwiazan w obrgbie swych wla-
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snych mozliwosci. Katecheza ma swoje wlasne zadania i nie moze ich delego-
wac, a nauczanie religii nie moze przeja¢ jej zadan. Rozrdznienie migdzy kate-
chezg a nauczaniem religii nadaje wyrazny profil obydwu dziedzinom. W jed-
nym okreslonym punkcie mozemy jednak polaczyc je na sposéb organiczny:
poprzez wspolprace na gruncie lokalnym. Nikt nie zabroni przeciez chorowi
dziecigcemu ani tez jego kierownikowi wspoélpracowac z osobami odpowie-
dzialnymi za wychowanie muzyczne w szkole. Nikt tez nie bgdzie mial nic
przeciwko temu, aby lokalne kluby sportowe wspolpracowaly ze szkola i na-
uczycielem wychowania fizycznego. Podobnie nikt tez nie weimie za zle na-
uczycielowi religii, jezeli ten bgdzie chcial wspdlpracowac z lokalng parafia.
Szczegblnym polem, na ktérym moze odbywac sig taka wspolpraca, jest cho-
ciazby dydaktyka przestrzeni sakralnych. Oznacza to, ze nauczyciel religii mo-
ze wybrac sie ze swoja klasg do miejscowego kosciola, zeby zapoznaé dzieci
i mlodziez ze §wiatem obecnych tam symboli i w nawigzaniu do tego prowa-
dzi¢ z nimi zajecia. Jak Panstwo widzicie, dziedziny nauczania religii i kateche-
tyki nie stoja wcale w sprzecznosci ze sobg. Majg one wiele punktéw stycznych,
ktore na pewno nie wzbudza sprzeciwu ani niecheci uczniow i reszty spole-
czenstwa. Gdybym jeszcze kiedy$ mial okazje wyglosi¢ dla Panstwa wyklad,
chcialbym poswieci¢ go katechezie i zwigzanym z nia mozliwosciom. Nato-
miast w tym wykladzie chodzito mi nie tyle o tresci nauczania religii, co o wza-
jemne relacje migdzy nauczaniem religii a katecheza.

Na zakoniczenie chcialbym, korzystajac z okazji, zaprosi¢ Panstwa do wzie-
cia udziatu w kongresie, ktéry odbedzie sig 18 i 19 czerwca w Olsztynie. Myfle,
ze bedzie on wydarzeniem historycznym w pelnym znaczeniu tego stowa. Jest
to pierwszy polsko-niemiecki kongres pedagogiki religii. Pozwdlcie Panistwo,
ze powiem jeszcze kilka stow na ten temat. Przed otwarciem granic, a wiec
przed rokiem 1989, na naszych niemieckich kongresach pedagogiki religii
mielismy od czasu do czasu goici z Polski, a wigc polskich profesoréw, jednak
potem nastgpila dziwna cisza. Przyczyny lezaly zapewne po obu stronach. Ale
czy nie jest to zadziwiajgce, Ze granice sie¢ otwieraja, a dialog obumiera? Nie
zamierzamy na ten temat dyskutowad, lecz pragniemy zinstytucjonalizowac
dialog. O czasopi$mie ,Keryks” juz wspominaliémy. To, na co si¢ wazymy, sta-
nowi probe zaradzenia tej sytuacji, na ktorg si¢ Panstwu skarzylem. Styszalem
od pani profesor Rynio, ze prowadzona jest na przyklad wspélpraca z Katolic-
ka Wyiszg Szkolg Zawodowa w Miinster. Dzigki Bogu podejmowane sg jakies
dzialania w tym kierunku. Tak wiec zapraszamy na ten, jak si¢ wydaje, na-
prawde historyczny kongres. Jeste$my przekonani, ze zapoczatkuje on pewng
tradycje, ktorej bardzo potrzebujemy. Jestesmy sasiadami, mamy ze sobg wiele
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wspolnego, cho¢ pod pewnymi wzgledami réwniez si¢ roznimy. Zaréwno po-
dobienstwa, jak i roéznice miedzy naszymi tradycjami zobowigzuja nas do wy-
miany pogladow.

Jeszcze raz bardzo serdecznie dzigkuje za to, ze poprzez moje wyklady mo-
glem wnie$¢ pewien wklad w ten dialog, dzigkuje jeszcze raz kolegom i kole-
zankom, ktérzy mnie tu zaprosili, dzigkuj¢ rowniez Panstwu, moim stucha-
czom, za zainteresowanie, i panu Niemowskiemu za wrazliwos¢ i zaangazowa-
nie w tlumaczeniu.
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