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Czesé )

Pytanie 0 Boga
- wymiar spoleczno-pedagogiczny

Serdecznie dziekuje mojemu drogiemu, szanownemu koledze, profesorowi
Januszowi Marianiskiemu, za slowo wprowadzajace. Juz teraz pragne rowniez
zlozy¢ podziekowama panu Niemowskiemu za thumaczenie.

Pozwolicie Pafistwo, ze méj pierwszy wyklad rozpoczng od wyrazenia mo-
jego szczerego wspblczucia z powodu wielkiej tragedii, ktora niedawno spotka-
ta Polske (sLAJD 1). Katastrofa samolotu TU-154M przy podchodzeniu do l3-
dowania w Smolerisku poruszyla mnie poczwdrnie, przede wszystkim jako Po-
laka z wyboru. Od 7 lat zatrudniony jestem na stanowisku profesora na Uni-
wersytecie Warminsko-Mazurskim w Olsztynie, w katedrze profesora Cyprna-
na Rogowskiego, dlatego tez nie tylko regularnie bywam w Polsce, lecz réw-
niez czuj¢ si¢ Polakiem. Katastrofa dotkngla mnie réwniez jako Niemca -
obywatela sgsiedniego kraju, a takze jako obywatela $wiata. Poza tym sam po-
siadam licencj¢ pilota i wiasnie jako pilot czupe si¢ w szczegdlny spos6b poru-
szony tym, co sie stalo. Do katastrofy i zatoby, ktéra po niej nastgpita, powréce
jeszcze w dalszej czesc1 mojego wykladu.

Podczas niniejszego spotkania méwié¢ bedziemy o trzech zasadniczych po-
jeciach pedagogiki religii. S to: religia, religijno$c¢, Bog i wiara, Na samym po-
czatku chcialbym zaznaczy¢, ze pedagogika religii, ktérg reprezentuje¢, wycho-
dz1 z zalozei indukcyjnych (sLAID 2). Oznacza to uprawianie teologii ,oddol-
nej”(,wst¢pujgcej”), a nie ,odgérne)” (,zstepujacej”) (SLAID 3). Ujmupgc rzecz
inaczej: pracujemy w sposob empiryczny, zaczynamy od przyjrzenia si¢ rze-
czywistosci, i to intensywne spojrzenie na rzeczywisto$¢ sprawia, ze rodzg si¢
w nas pytania, Nie s3 to jeszcze pytania o Boga ani twierdzenia o Bogu, lecz
moiliwe jest, ze pod wplywem obserwacji rzeczywistosci pytanie o Boga
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w koficu w nas si¢ zrodzi. By¢ moze uwazacie Panstwo, ze taka koncepcja jest
ryzykowna. Jednakze réwnie ryzykowne jest postgpowanie na sposob deduk-
cyjny, a wige formutowanie wypowiedzi o Bogu, ktore inni bedg tylko powta-
rzaé, a ktorym brakowaé bedzie jakiegokolwiek ugruntowania. Tak wiec ni-
niejszy wyklad poswigcony bedzie przedstawieniu - w ogélnych zarysach -
teologii czy tez pedagogiki religii o charakterze indukcyjnym.

Méwigc o rzeczywistosci, mam na my$h nie tylko rzeczywisto$¢ przyrody,
ktéra nas otacza. W dalsze) czgécr wykladu nie bedg formutowad pytania o Bo-
ga na podstawie obserwacji obiektéw naturalnych, lecz postaram si¢ skoncen-
trowa¢ naszg uwagg na relacjach miedzyosobowych 1 zwigzane] z nimi dyna-
mice interakcyyne). Wlasnie ta dynamika stanie sig dla nas punktem wyjécia do
dalszych pytan (SLAID 4). Podczas gdy obserwacja obiektéw naturalnych wska-
zuje nam na Boga jako Stwoércg, to drugie ujecie, skoncentrowane na relacjach
muedzyosobowych, ukazuje Boga jako sil¢ sprawcza. Te dwie alternatywy
chciatbym Parnistwu jeszcze raz przedstawic za pomocg ilustracji: po lewej stro-
nie, na obrazku A, widzimy, ze przyjmujac za punkt wyjscia stworzenie, pa-
trzymy na .Boga jako Stworcg”, natomiast obrazek po prawej, ktérego nie da
sie¢ w zasadzie oddzieli¢ od tego po lewe; stronie, ukazuje nam relacje migdzy-
osobowe wskazujace na ,Boga jako sil¢ sprawczg”. W przypadku A mamy wigc
do czynienia z pewnym rodzajem fizykoteologii, a wigc z teologia. ktora za
punkt wy)écia przyjmuje to, co fizyczne, w przypadku B chodzi natomiast o teo-
logie, ktorej punkt wyjécia stanowi to, co spoleczne. Dlatego tez moéwig tu
o teologii spoleczne). Na kolejnej 1lustracji (SLAID 5) widzicie Pafistwo kazdy z
tych obrazéw osobno. Bedziemy wige koncentrowaé nasza uwage na przypad-
ku B, nie tracac jednak catkowicie z oczu przypadku A. Tylko na jakié czas
perspektywa A zostanie pominigta w naszych obserwacjach 1 rozwazaniach.

Teraz kilka stéw na temat struktury wykladu (SLAID 6): w pierwszej jego
czeéa przedstawie socjologiczne podstawy naszych rozwazan. Czeé¢ druga be-
dzie miata charakter typowo teologiczny. Nietrudno jednak zauwazy<, ze teo-
logia pojawi si¢ juz w czgéci pierwszej, wraz z préba interpretacji rzeczywisto-
éci. Mozna wigc powiedzieé, ze od samego poczatku pozostawaé bedziemy na
gruncie teologii. Na dole widzicie paristwo hasta: ,widziec”, ,0s3dzal”, ,.dzia-
la¢”. Oznacza to, ze cala koncepcja ukierunkowana jest na dzialanie. Dlatego
tez w czesa trzeciej omawiaé bede wynikajace z tej koncepeji konsekwencje
pedagogiczne.

Calo$¢ koncepciji przedstawiona zostanie w formie spirali (SLAJD 7). Mozna
by ja takze ujaé w ramy pola oddziatywan, na ktérego jednym kranicu znajdo-
waloby sie¢ zachowanie, a konkretnie zachowanie w relacji, natomiast na prze-
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ciwleglym krafcu dzialanie, rozumiane jako dzialanie w relacp. Mozna pomy-
$le¢, ze réznica migdzy jednym a drugim jest ledwie zauwazalna. Ale podczas
gdy pojecie ,,zachowania”, ma w duzej mierze charakter spontaniczny, to poje-
cie ,dzialania” opisuje czyny bazujace na refleks). Stad tez od zachowania do
dzialania prowadzi dluga droga, ktorej etapy okredlié moina jako obserwacye,
refleksje oraz podeymowanie decyzji.

Mam nadziej¢, e mdj wyktad pozwoli wyraznie ukaza¢é to, iz w zasadzie
wszystko, co chcemy uczyni¢ przedmiotem nasze) refleksji, jest skladnikiem
naszego zachowania w relac, ale jednoczeénie to samo zjawisko, mozliwe do
zaobserwowania, nabiera innego wymuiaru, jesh rozpatrywaé je pod katem
dzialania. Tak wigc spirala, o ktérej méwilismy, opisuje to, co teraz wspolnie
robimy, rozpoczynajgc dlugt proces refleksp, a jednoczesnie wyznacza ramy
dydaktyczne tego procesu. Sposob, w jaki bedziemy postgpowac, odpowiada
sposobom postepowania w obszarze dzialaf pedagogiki religii, a wigc na przy-
ktad w dziedzinie nauczania religii w szkole czy tez katechezy. Bedziemy wigc
w sferze idealnej czyni¢ to samo, co w praktyce nalezaloby czyni¢ w ramach
nauczania religis.

1. Podstawy socjologiczne {Dostrzeganie)

Przejde teraz do czeéci pierwsze) — do spoleczno-antropologicznych i socjo-
logicznych podstaw nasze) koncepc)i. Gléwna role odgrywaja tu tresc 1 pojecie
interakg)i. Interakcje sa zjawiskiem zachodzacym wszedzie i o kazdym czasie.
Odnajdujemy je me tylko na poziomie werbalnym, lecz réwniez niewerbalnym
(sLaJD 8). Niewykluczone, ze plaszczyzna niewerbalna jest wlasme tg zasadni-
¢z3. Widzimy )3 wszedzie tam, gdzie wystepuje mimuka i gestykulacja (SLAJD 9).
Jesli ubieramy si¢ w taki czy inny sposéb, wchodzimy tym samym w interakeye,
prezentujgc si¢ innym. To samo odnie$¢ mozna do bizuterii, do naszej fryzury,
do wszystkiego, co robimy z naszym cialem. Stad tez fitness, pielegnacja urody
1 wellness powinny byc postrzegane w pozytywnym Swietle Ten, kto si¢ tatu-
uje czy kolczykuje, chce w ten sposob co$ przekazal. Jezeli chcemy rozumieé
rzeczywisto$é, musimy wzigc pod uwage t¢ dynamike, nie oceniajac jej 1 nie
wartosciujae Jesh jezdzimy takum, a e nnym samochodem i wolhmy jedng
marke od innej, jesh wybleramy posilek w Burger Kingu a nie w McDonalds,
jesh uzywamy takie), a nie inne) komorki, to w ten sposéb, przynajmnie) w ja-
kims§ zakresie, wysytamy pewne komunikaty do innych.

Dla pedagogiki religii, ktérg reprezentuje, waine jest, aby preyjac tg dyna-
mike do wiadomodci i w ogdle zdaé sobie z niej sprawe. Rowniez okreslone
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uklady, w ktére wchodzimy, podejmujac interakej¢, .rnajq istotne .znaczenie.
Nasze interakcje majg miejsce w relacjach partnersluch. w I’Odi.l.l.nle 1 wé»'r(_yd
krewnych, w érodowisku sqsiedzkim, w grupie przyjaciél, na wsi i w miescie.
Prosze sprobowat przyjrzec sig dynamice tych relac)i. Jest dla nas rzeczg oczy-
wista, 2e nalezymy do réznych stowarzyszen, pracujemy w .okreélo_nym z-alda-
dzie pracy, jesteSmy uczniami danej klasy Nalezy uwaznie przyjrzec sig te)
rzeczywistosci

\;ya::\e jest rownieZ to, aby zdawaé sobie sprawe z réznorodnosci miejsc,
w ktérych zachodzi¢ moze interakcja. Podejmujemy j3 przy kiosku, na boisku,
w teatrze, w kinie. Réwniez koéciét, miejmy nadzieje, jest miejscem, W ktérym
zachodz interakcja. Wchodzimy w interakcje w muzeum, W dyskotece, na
dworcu. Istotne jest zrozumienie ich dynamiki, poniewaz stanowig one wla-
$ciwa baze prezentowane) tu teologn.

Pozwole sobie na pewna dygres)¢: Pedagogika religii wychodzi zalozenia,
7e nie jeste$my w stanie mowic o Bogu bezposrednio, lecz mozemy to czynié
jedynie, przyjmujgc za punkt wyjécia dang rzeczywisto, a wigc W sposob
symboliczny.

Podejmujemy interakcje w autobusie i w pociggu, a takie w programach
typu talkshow. Interakeje znayduyg swoj wyraz takze w pewnych strukturach,
takich jak placéwki edukacyine, mstytucje charytatywne, ale réwniez takich
jak ruch uliczny.

Jedli przyyrzymy si¢ polu poj¢ciowemu interakgji, to zobaczymy, jak wazne
pojecia, a w zwigzku z tym rowniet tresci i obszary rzeczywistosci, naleza do
tego pola. W tym kontekscie nalezatoby dokona¢ rozréznienia mi¢dzy dialo-
giem i rozmowg, migdzy stowarzyszeniem a wspélnota, migdzy komunikacjy
a kooperacj3. Moge jedynie wspomnie¢, Ze otwiera sig tu szerokie pole dyna-
miki interakcyjne).

By¢ moze zadajecie sobie Panstwo wcigz pytanie, po co wladciwie o tym
wszystkim moéwie. Mozliwe, ze moglibyscie bez trudu podazaé za moim to-
kiem rozumowania, gdybym wyéwietlit na ekranie drzewo i powiedzial, Ze nie
jest ono jedynie drzewem, ale wskazuje na jaka$ rzeczywisto$¢, ktdra istnieje
poza nim - a wigc co$ symbolizuje. Jednak juz na wstgpie mowilem, Ze nie be-
de tego robil. Chce natomiast powiedziec, Ze skoro drzewo moze wskazywac
na jaka$ inna rzeczywistoéé, to tym bardziej moze to uczymi czlowiek,
w szczegdlnosci zaé czlowiek w interakcy, a wlasciwie czym to sama interakcja.

Chcialbym tu nawigzaé do jeszcze jednego rozréznienia, ktorego réwniez nie
mozemy tu dokladnie) rozwazyé. Kilkakrotme wspominalem o relacji, choc
réwnie dobrze moglbym méwié o spotkaniu. Cechg spotkania jest intensywnoéc,
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natomiast relacja ma racze) charakter ekstensywny. Bedziemy mogli o tym jesz-
cze dyskutowad, chociaz akurat to rozréznienie nie jest az tak bardzo istotne,

W tym muejscu cheralbym odwotaé si¢ do wiedzy z dziedziny nauk spo-
tecznych. Najpierw kilka informacy z obszaru badawczego socjologii. Chcial-
bym zwréci¢ Panstwa uwage na trzy zjawiska: Smuer¢ i zwigzang z nia zalobe,
$wieto oraz sen.

Zaloby, jaka odczuwamy po $mierci drugiego czlowieka, w zadnym razie
nie nalezy uznawa¢ za oczywisto$¢ (SLAJD 10). Mozna sobie wyobrazié, ze po
prostu zagrzebujemy cialo w ziemi, pomewaz cuchnie, 2 my nie jestesmy
w stanie znie$¢ zapachu zwlok. Najwidocznie) jednak istnieja pewne - na-
zwijmy to - zlote nici, ktére 13cz3 nas z czlowiekiem, ktéry odszedt z tego
swiata (SLAJD 11). Juz wczesnie), méwiac o katastrofie, zapowiadalem, ze wréce
jeszcze do tego tematu. Nie jest bynajmniej rzeczg oczywisty, ze samolot ulega
katastrofie i ginie przy tym wiele os6b: to dotyka réwniez nas. Zlote nict, ktore
lgczyly nas z tymi ludim, pozostajg, choc tych oséb juz nie ma. Te wlasme
zlote nici stanowi¢ bedg nasz dzisiejszy temat. Wazne jest to, aby uswiadomié
sobie ich istmenie w relacjach migdzyludzkich

Rozwazania na temat $mierci i zaloby odnieé¢ mozna réwniez do $wiata
zwierzecego: mala malpka, ktdra, jak widzicie Paristwo na zdjeciu {SLAJD 12),
lezy na piers: swojej matki, od kilku dni nie zyje. Jednak matka nie jest w sta-
nie rozstac si¢ ze swoim dzieckiem. Po kilku dniach pracownicy ogrodu zoolo-
gicznego musieli je jej odebraé. A wigc nawet w $wiecie zwierzgt mamy do
czynienia z tymi ziotymi miém, z owg dynamikg relacji. Tak silne jest oddzia-
tywanie tej rzeczywistosci. 1 jesh przypominacie sobie Parstwo omawiana
wczesniej spirale, to dla naszych dalszych rozwazan wazne jest uswiadomienie
sobie istnienia i sily tej dynamiki. Jest to pierwszy krok do zrozumienia induk-
cyjnej koncepcji, ktérg zamierzam tu przedstawic. Filozofowie méwig, ze za-
dziwienie stanowi poczatek refleksji. Dlatego tez sprébujemy przyjrze sig bli-
zej dynamice relacji, aby nastgpnie wiedza ta mogla wprawi¢ nas w zadziwie-
nie. Dopiero gdy pozwolimy porwac si¢ temu zadziwieniu, zrodza si¢ w nas
pytania oraz refleksja. Dlatego wszystko, o czym dotychczas méwilem, zmierza
do tego, aby wprowadzi¢ nas w zadziwienie w obliczu tej dynamiki. W tym,
kto jest w stanie zadziwi¢ si¢ picknem gérskiego krajobrazu czy chocby drzewa,
réwniet ta rzeczywistos¢ wywola podobne odczucia. Z punktu widzenia peda-
gogiki religii jest to szczegdlnie istotne, poniewaz sfera relacji migdzyludzkich
ma o wiele wigksze znaczenie egzystencjalne, a tym samym przemawia me tyl-
ko do mlodziezy, ale réwniez do nas wszystkich tu obecnych, o wiele silniej mz
taki element rzeczywistodci, jakim jest drzewo.
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Przexdzmy teraz do zagadnienia swigta Jako punkt wyjicia pozwalajgcy na
ujecie nayistotnieyszych aspekiow jego dynamiki, postuzg m1 dwa stynne dziela
(SLAID 13). Swigto nie Jest tylko przerywnikiem, pewng cezurg w codziennosc,
lecz stanow: zjawisko socjologiczne, ktdremu socjologia poswigea o wiele za
malo uwag. Swigto w sposob szczegolny ogniskuye w sobie dynamikg¢ relac,
Jesh cheemy ukaza¢ dynamike relacp w calej yey koncentraci 1 intensywnodct,
naplatwiei to zrobi¢ na przykladzie swigta - od zwykle) imprezy w gronie przy-
yaciot az do nabozenstwa. Mozna powiedzied, ze rozpodciera sig tu przed nami
szerokie pole do badan, podobnie jak w koleynym przypadku.

Wynikt sondazu przeprowadzonego w 1992 r. wskazujg na to. 12 niemal
wszystkie sny (z 500 omawianych) odnosz3 si¢ do relac)y mig¢dzyludzkich (sL-AID
14). A wixc rowmiez we snie koncentrujemy si¢ na relacjach. O wiele rzadzie)
giownym tematem snow s3 kolory 1 postacie bajkowe, najcz¢écie) natomiast
$mac anahzupemy relacye i przygotowujemy sig do dziatania w relacjach.

Pozwole sobre teraz na odwolanie sig do wiedzy psychologicznej. aby przy
pomocy koleyney dyscyplny nauki uzmyslowié Pafistwu, jak siina maoze by¢
dynamika relacn. Badania dotyczace deprywacji w relacjach migdzyosobowych
pokazua. jak katastrofalne skutki moie mie¢ przerwanie relacji. Chodzi tu
szczegélnie o badania nad konsekwencjami zerwania relacji, nawet czasowego,
w cagu pierwszych trzech lat naszego zycia. Poniewaz zdarzenia te me zostajg
uswiadomione, moga by¢ przyczyng traumy. Jezeli w dziecuistwie musieliSmy
spedzi¢ dwa lub trzy tygodnie w szpitalu lub tez musiala to zrobi¢ nasza matka,
jezeli oycrec z powodu spraw zawodowych musiat na kilka tygodni opuscic ro-
dzme albo trafit do wiczienia, pozostawia to §lady w naszej psychice, ktérych
me da si¢ usunaé, nawet poprzez terapi¢, albo tez jest to niezwykle trudne.
Zdarzenia takie moga wiaza¢ naszg energi¢ przez cale Zycie. Z ich powodu
chorujemy, jestesmy niezdolni do systematyczne) pracy, przezywamy proble-
mry w relacjach oraz problemy z wlasng seksualnoscia, poniewaz wcigz zma-
gamry sie 7 naszy traumg. Na tym negatywnym przykladzie mozna zrozumiec,
jakie konsekwencje pociaga za sobg niemoino$é przezywania relacji z drugg
osobg w taki sposob, jak by sie tego pragnelo.

Przeydimny do koleynego przykiadu. Carl Rogers, tworca koncepcji psycho-
terapii zonentowane) na osobe, po wielu godzinach rozméw z pacjentami do-
szedt do pewnege wuosku. Jego zdaniem terapeuta shuchajgc pacjenta przed-
stawiayacego swéy problem, nie moze wiedzied, jak powinno wygladaé rozwig-
zarue tego problemu. Na pierwszym schemacie (SLAID 15) widzicie Panstwo
dovadey w pozycli dominujace], na schiemacie drugim widac natomiast, ze
pwigkszyhy sie praestrzeds migdzy osobg rr 1 1 esobg nr 2. Oseba 2 nie zajmuje
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yuz pozyc) dominu)ace), lecz ufa, 12 w trakae swobodne) rozmowy zaczmie od-
dziatywal potencjal konstruktywny. Wrocimy do tego mieco poznie) | posta-
ramy si¢ odpowiedzieC na pytanwe, jakq postawe prezentuje osoba nr 2
w pierwszey), Jakg zaé w drugie) sytuacy

Przytoczg teraz pewien przykiad z dziedziny pedagogiki, ktorego autorem
jest Thomas Gordon. Znacie Panstwo z pewnoscig takg sytuacye dziecko me
chce zasngé, wigc matka wylycza swiatlo ze sfowarm ,Dodé tego, pora spa¢'”
Mozhwe jest réwniez inne rozwigzanie: dziecko wdze do pokoju dziennego
i przez caly wieczor zawraca glowg domownikom, az wreszcie okolo péinocy
zasypia z wyczerpama, Jednak istnieje jeszcze inna mozhwosé polegajgca na
tym, ze am matka me gas1 $wiatla an tez dziecko me zawraca glowy rodzicom.
Matka moze poswigci dziecku czas, usigsé na brzegu jego 1o0zka, me wypytujac
go ani nie obwimajac, lecz otwierajqc s na jego uczucia. Pomiewaz ono mie
moze zasngé, matka moze powiedziec: Bowsz s zasngc”. Dzecko odpowie
wowczas: » Tak, boje s1i¢”. W trakcie dalsze) interakeji okaze sig, 12 jeden z kole-
gow powiedzial mu, ze zasypiajac, mozna si¢ udusic, pomewaz zapomina sig
o oddychaniu. Mozecie Panstwo wyobrazu’ sabw przebieg te) rozmowy. gdy
dobiega ona korica, dziecko jest zadowolone, mama calupe je na dobranoc
i dziecko zasypia. Powraca ,.spokoj nocy”. Cale to wydarzenie okredlitbym jako
proces otwarty na to, co niespodziewane. W przypadku dwach prerwszych al-
ternatyw zakonczenie bylo oczywiste. Do tego przykiadu jeszcze wrocmy

Na zakonczenie pierwsze) czgsci wyldadu chaiatbym jeszcze odwolac sie do fi-
lozofii, a konkretme do Martina Bubera. W jednym ze swoach prsmn, w ktarym po-
lemuzuje z pogladami C. G. Junga, pisze, ze duch - ja zastapitbym stowo ,duch”
slowem ,Bog” - nie jest jak krew, kiora w nas krazy, lecz jak powietrze, ktarym
oddychamy (SLAID 16). Bog tak rozumiany nic jest Bognem jednostk, lecz Bogiem
interakgji. Tym tropem podgzymy w dalsrey rgsc nasrych rozwazan.

2. Refleksja socjoteologiczna (Osadzanie)

Przejdzmy teraz do drugiej, scisle teologiczne) cz¢éa mojego wykladu. Do-
$wiadczamy zatem Boga w relacji. Jako ilustracyg tego stwierdzena praedsta-
wig Paristwu rysunek wykonany przez chiopca z druge) klasy szkoty podsta-
wowe) (SLAJD 17). Chlopiec ma na 1mi¢ Mateusz, a yego rysunek zashuguje na
miano dziela teologicznego, poréwnywalnego - mowx to $wiadomue -~ z dze-
tami Karla Rahnera. Oczywiscie na swdy sposéb. Jak Panstwo pewme wiecie,
Xarl Rabner nmia} formulowad zdama, z ktérvch redno wystarczalo do zapel-
nienia catej strony, Oczywiscie siedmioleinic driecko tego nie porrafi. Potrafi
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yednak rysowa¢ 1 malowac, a naszym zadaniem jest stara¢ si¢ zrozumiec to, co
na swo) sposob cheialo wyrazic. Na dole widzicie Panstwo cos w rodzaju czar-
no-bialey fotografiv wykonane) olowkiem Przedstawia ona Mateusza, jak sam
wyjaénil, na niedzielne) wycieczce ze SWOImI rodzicami Gdy jego ojciec pro-
wadz: samochod, na droge whiega kot. Ojctec wlacza klakson blyska $wiatla-
m1, zeby przepedex kota z drogi Tak wyglada rzeczywistosé. Mateusz jednak
dodare do tego bardzo istotny wymiar symboliczny. Wychodzg z zaloZenia, ze
nie zna on odpowredmego fragmentu Kazania na Gérze, a mimo to uzywa tej
same) symboliki, do ktore) odwoluje sig Jezus wzywajpe do myosci nieprzyja-
16t Nawolue on do tego, aby mitowaé meprzyjaciot. poniewaz Bog sprawia,
ze stonce wschodzi nad dobrymui 1 zlymi, 1 2syla deszcz na sprawiedliwych
1 mesprawredhiwych Istnieje wige ¢os, pewna jednos¢, tworzaca wigi migdzy
kotern 1 rodzing. Mateusz podkresla to za pomocy t¢czy - znaku przymierza.

Inny przyklad widzicie Paristwo na nastgpnym slajdzie (SLAID 18). Poszcze-
golne kregr symbolizuja tu uczmow. Bialy krag przedstawia jednego z nich,
ktory na pytame skierowane do uczniéw, w czym widzg znaki zbawienia, nie
przyniost liscia, ktory spadt z drzewa, ani tez innego przedmiotu ze $wiata na-
tury, lecz powiedziat ,Dla mme znakiem zbawienia jest moja klasa”. Aby zilu-
strowad te wypowiedz, nauczyciel ustawil klasg w krggu.

Za pomocy tych przykladow chaiatbym Panstwu pokazad, jak bardzo kon-
kretng posta przybraé moze wiara u dzieci i mlodziezy.

Chcialbym teraz przyjrzec sie kilku przykladom z dziedziny muzyki. Tytul
jednego z utworéw grupy Faithless brzmi .God 1s a DJ”. DJ to osoba ktora
whicza plyte 1 gromadz ludzi przy muzyce. Rucky épiewa: ,Bez przyjacié! nie
moge zy<™. Spiewa w ten sposob o tym, co okreslilismy mianem (socyologicz-
ney) perspektywy horyzontalnej. Do tej perspektywy dodaje jednak rowniez
perspektywe wertykalna, Spiewajac dalej: ,Bez Boga nie mogg 1stmec” W tej
posence dokonuye wiec tego, co réwniez my staramy si¢ osiaggnaé: w plasz-
czytme horyzontainej odkry¢ wynuar wertykalny. Gdybym chcial to wyrazié
w jezyku angielskim, moglbym uzy¢ stowa ,,dis-cover”. Odkrywamy co$, co juz
jest. ,Od-krywac™ to znaczy zobaczy¢ cos, co whasciwie bylo przez caly czas
obecne. W inne; piosence muzycy grupy PUR $piewaja: ,W pocatunku, ktéry
czym bezinteresowtrym, jest tak duzo Boga”. Odwolujg si¢ wigc do epizodu in-
teralicymego Zwigzanego z wielka bliskoscig i wskazujg na jego wymiar werty-
kalmy. W dalszej czescr utworu $piewaja: ,W objgciach, w nocy wypelnionej
daevient, jest tak wiele Boga™. Chod nikt me pytal ich o wertykalny wymiar
tadkie; relacii, oni go pokazujg, dostrzegaja 1 potrafig go nazwad.
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Kolejny przykiad pochodzi z bardzo mteresupgcego filmu pt Before Sunrise
W Wiedmu spotykajq si¢ studentka oraz mdody amerykaniski turysta Rozma-
wia)g o Bogu 1 $wiecie. W trakcie te) rozmowy studentka mowr . Myéle, ze jesh
jakié Bog 1stnieje, to nie ma go w zadnym z nas, an: w tobie, an1 we muie, jest
racze} gdzieé miedzy nami” Bog jest, jak powiedziadby Martin Buber, ,,nie jak
krew, ktdra w nas kryzy, lecz jak powsetrze, ktorym oddychamy”.

Przyjrzyjmy sig teraz solidarnemu dzidaniu, w ktorym ponownte dostrzec
mozemy wymiar horyzontalny oraz wertykalny Prosz¢ spojrzed na t¢ fascynu-
jaca rzeibg z brazu (SLAJD 19), w rzeczywistoscl mierzgcy zaledwie 30 centyme-
trow. Je) tworca Jurgen Ebert zawarl w nie) tak wiele dynamiki Znamy takie
sytuacje z codziennego zycia. Tréjka ludz: doklada wszelkich staran, aby ura-
towaé czwartg osobe, wyclagajac 13 z przepascy Starajg sie o to ze wszystkich sit.
Viclav Havel zadat kiedys odnoéme do takich sytuacp pytame, dlaczego czio-
wiek czyni dobro réwniez wtedy, gdy nikt si¢ o tym nie dowie, 8 on sam co$ na
tym traci. Taka jest rzeczywistodd. A potem pyta o to, jak mozna by to wyjasmé,
i odpowiada, ze 1stnieje cos takiego jak ..absolutny horyzont bytu”

Wzajemne przenikanie si¢ plaszczyzny horyzontalne) 1 wertykaine) choal-

bym zilustrowad jeszcze kilkoma schematami Sformuhye to po lacmme (SLAID
20). Mlods: z Panstwa, ale rowniez starsi, ktérzy mieh byé moze okazje odwie-
dzi¢ Taize, épiewali to zdanie w pickney piesm: ,Ub: caritas et amar, i1 deus
est”. W niektdrych wersjach zdame to nie brzmi ,ibi deus est”, lecz . Deus 1
est”. Ja jednak wole bardziej swiecky werspe: ,ab1” — tam”. Mamy wigc po jed-
nej stronie rzeczywistos¢ ,caritas et amor’, 2 wic to, co wadziehémy u Eberta,
czyli pomoc drugiemu czlowiekowi, i amer, czyli to, co aespét PUR przedsta-
wial w obrazie pocalunku, w ktérym, jak mdwig siowa prosenk, jest sam Bag
Papiez Benedykt XVI méwi o tym w swopej encyklice .Deus caritas est”, przy-
pominajac wzajemne przenikanie si¢ wymiaru horyzontalnego 1 wertykalnego
w 1] 4, 16: ,,Bog jest miloscig: kto trwa w mulosa, trwa w Bogu, a Bog trwa w
nim’.
Na tym wiasmie polega zwiazek socyologni z teclogiy, a wigc weologia spo-
leczna. Z jednej strony mamy (SLAID 21) plaszczyzng horyzontalng — bez przy-
jaci6t bytbym samotny / w pocatunku, ktory czyni beznteresowrrym / ubi cari-
tas et amor - z drugiey za$ wymiar wertvkalny - bez Boga me choe stmed /
w tym jest tak wiele Boga / Deus ibu est.

To samo przedstawi¢ mozna za pomoca grafiki (SLADY 22/23/24): socjolo-
gia jako baza oraz teologia, ktdra » niej wynika, 4 wigc orgaricene polgorenic
socjologii i teologii,
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W dalsze) koleynosci pokaze Pafistwu zdjecie, ktére, mam przynajmniej ta-
ka nadzieje, nie zdyskwalifikuje mnie jako teologa: zdj¢cie przedstawiajgce plot
ogrodowy (SLAID 25). Na temat tego plotu wyglaszatem wyklad na kongresie
lekarskim, ktory odbywal si¢ w naszym regiome. Do dzié spotykam lekarzy,
ktérzy podchodzg do mnie 1 mowig ,Aha, ptot ogrodowy”. Nie mysicie Pan-
stwo, ze jest rzeczg latwy sfotografowanie takiego plotu, gdy nie posiada sig
wlasnego Wszyscy mysly zaraz, ze jedli kto$ fotografuje ich plot, z pewnoscia
planuje zamach terrorystyczny. Udatem sie wigc do sprzedawcy drewna i tam
udalo mi sie zrobi¢ to zdjecie Plot, ktéry Paristwo widzicie, jest plotem szta-
chetowym. Od écianki drewniane} rézni si¢ tym, e pomiedzy sztachetami sg
przerwy. Gdyby ich nie bylo, nie mielibyémy do czyniema z plotem, lecz wia-
$nie ze $cianka drewniang. Dlatego tez wladme te przerwy czynig 2 tego plotu
plot sztachetowy. Co chcg przez to powiedziec? Ot6z to, ze te puste miejsca, to
nic” znajdujace si¢ miedzy poszczeg6lnymu sztachetami, stanowi istote plotu
sztachetowego. Wlaénie to ,nic” sprawia, e jest to plot sztachetowy.

Przejd¢ teraz do innego dziela wspommanego juz artysty Jurgena Eberta
(SLAID 26). Nie wiem, czy mozecie Paistwo rozpozna¢ to, co jest po lewej stro-
nie: wida¢ tam éciane domu i ludzi wygladajacych z okien w réznych kierun-
kach i rozmawiajacych ze soba. Spogladajg om z lewej strony w prawo, z goéry
w dol 1 na odwrét. Przechodzitem koto tej rzezby kilkakrotnie, az wreszcie be-
dac w atelier artysty, zajrzalem za nig, aby przekonac si¢, co sprawia, ze moze
ona stac. I wtedy odkrytem rusztowanie. To whaénie chcialbym teraz zinterpre-
towaé: interakcje, w ktére wchodzimy z innymi, nie bylyby mozliwe bez takie-
go ,rusztowania”. Jezeli wi¢c spogladam na rusztowanie, w rzeczywistosci do-
strzegam to, co kryje si¢ za naszymi interakcjami To rusztowanie jest niewi-
doczne, nie zdajemy sobie sprawy z jego istnienia, nie rzuca si¢ natychmiast
w oczy. Dopiero wéwczas, gdy zagladamy ,za kulisy”, mozemy je dostrzec. I to
wlasnie jest to, co teraz robimy. Zagladamy za kulisy dynamiki relacp migdzy-
ludzkich.

Niektérzy nie decydu)a sig na przyjecie takiej perspektywy, jednakae ten,
kto pragnie pozna¢ induktywne procesy pedagogicznorehgijne, must podyaé
takie ryzyko.

Odwolajmy si¢ do przykladu z biologii. Moge na przyklad widziet, jak ko-
pulujg zwierzeta, 1 to wystarczy. Moge jednak réwniez zada¢ pytanie, jak to sig
dzieje, ze zwierzeta kopulujs, i w poszukiwaniu odpowiedzi wskazywaé na ,in-
stynkty”. Na plaszczyinie psychologicznej dostrzegam réwniez, ze ludzie zbli-
zajg sie do siebie, i by¢ moize to mi wystarczy. Ale moge tez powiedziel, 7e
prryczyng tego ziawiska jest wzajemny ,pociag” czy tez ,atrakcyjnodl”. Ja



Pytanie o Boga — wymiar spoleczno-pedagogiczny 439

jednak nie bed¢ méwit do Panistwa jako biolog czy tez psycholog, lecz jako
teolog, dlatego tez odpowiedZ na te pytania bedzie brzmiata nieco inacze),
chod¢ nie oznacza to, ze nie mozna byloby sformulowaé tu odpowiedz: inter-
dyscyplinarne).

Postarajmy si¢ wigc odkry¢ ,rusztowanie”, na ktérym wspierajg sig relacje
miedzyludzkie. Chcialbym zilustrowaé to odwolujac sig do wynikéw badan
empirycznych. Odpowiadajac na pytama sondazu dotyczacego sensu zycia
(SLAID 27), wszyscy miodzi ludzie - obojetnte z jakich érodowrsk. religynych,
koscielnych czy niereligijnych - jako pierwszg ze swoich preferencp wymienia-
lx miloéé. Prosze spojrzeé, na ktdrym miejscu w wynikach sondazu jest Jezus,
gdzie jest Koscidl, a gdzie religla. Na drugim plane, daleko z tytu. Takie wyni-
ki moglyby nas przerazic. Weimy drugs przyklad, tu sytuacja wyglada jeszcze
gorzej. Na pytanie, co uwazajj za szczgscie (SLAJD 28), mlodziez wymuenia mi-
loé¢, partnerstwo, przyjazn, bliskosc. I jeszcze trzec1 wykres: tu z kolet chodz:
o pytanie, co pomaga mlodym ludziom w trudnych zyciowych sytuacjach
(SLAID 29). Pierwsza preferencja: rozmowa z matka, z przyjaciolmu.

Wréémy jeszcze do pierwsze) ilustracyt na SLAIDZIE 27, Przy hasle ,religia”
(na samym dole) widzicie Paristwo niezmiernie krotki, ledwo dostrzegalny pa-
sek, przy hasle ,miloéé/partnerstwo” (na samej gorze) najdiuiszy. Moja teza
brzmi nastepujaco: rzeczywista religynos¢ kryje si¢ pod tym, co nazywane jest
tu miloscig i partnerstwem, mlodzi ludzie w rzeczywistosci sq religijni. a to, co
rozumiejg pod pojeciem religii, by¢ moze nie jest nawet prawdzrwy religijno-
écig. Chcialtbym to jui teraz z wyprzedzeniem objasni¢ za pomoca malego
przykladu. Jezeli przyjacitka przez dwie godziny cierpliwie stucha przez tele-
fon mnnej przyjaciétki, ktéra ma jakis problem, to w zasadzie odpowiada tym
samym na dynamike, o ktérej przez caly czas méwimy. Realizuje ona w prak-
tyce to, co Carl Rogers okreslat jako ,potencjal konstruktywny”. Méwiac ina-
czej: mobilizuje go, a przynajmnie) stara si¢ to uczynic. I poprzez to, ze z takim
zaangazowaniem wychodzi naprzeciw drugiej osobae, jest osobg religina. Jest
religiyna nie dlatego, ze demonstracyjnie nosi krzyzyk. Mlodzi ludzie tacy jak
ona nie noszg by¢ moze krzyiykéw, ale z zaangazowaniem wychodzg sobie
NAprzeciv,

Chcialbym zilustrowa¢ to przykladem ze sredniowiecza (sLAJD 30). Obraz
ten pochodzi z Sieny we Wloszech, zostal namalowany w XIV wieku. Wida¢ tu
stojacych przed aniotem dwéch wojownikéw, ktérzy odlozyli bron 1 zdecydo-
wali sig na pojednanie. Aniot widoczny na obrazie jest aniolem mediac)i, 1 je-
mu wlasnie zawdzigczajg oni zawarcie pokoju.
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Kolejny przyklad (SLAJD 31), réwniez bardzo piekny i trafny: aniol jako po-
staniec Boga wyymuje Abrahamow1 2 reki néz. Dzigki temu Abraham nie zabi-
Je sSwojego syna.

Pozwole sobie przedstawi¢ Panistwu te sytuacjg jeszcze inacze) za pomo<y
schematu, kiéry sam stworzylem. Jego wymowa jest nastgpujgca: Bog jest re-
lewantny w praktyce spolecznej, jest silg sprawcza, jest tym, ktory jest. Nie
mozna tego przedstawi¢ bardzie) trafnie niz na przykladzie konfliktu Pojecie
gotten (,boizy”), ktére widzicie Panstwo na rysunku, wyjasni¢ za chwilg Wi-
dzimy tutaj uklad dwéch partu czy tez os6b. Jedna z nich odsuwa si¢ i ignoruje
konflikt, prébujac w ten sposéb go unikng¢ (SLATD 32). W kolejnym przypadku
druga osoba stawia czolo konfliktowi i dochodzi do wymiany cioséw (SLAJD
33). Obie te osoby uwazayg, ze znaja wlascaiwe rozwigzanie, i prébuyg sita na-
rzuci¢ je drugiej stronie. Takie sytuacje dobrze znamy 2z relacji partnerskich,
ale réwniez z polityki. Teraz jednak chciatbym Panstwu pokazac trzecia moz-
liwosé (SLAID 34). Ten schemat jest nieco bardziej ztozony. Jak Pafistwo widzi-
e, jedna z 0séb cofa si¢ o krok do tylu i opuszcza rece. Nie zaklada z gory, Ze
zna rozwijzanie, lecz stara sig stworzy¢ proznig, wolne miejsce, z nadzieja i uf-
noécia w to, Ze w tej proini zacznie dzialac kto§ trzeci. Osobe trzecig wyrézni-
lem, zaznaczajgc kursywsq i obrysowujac chmurka. Pamigtacie Paristwo slowa
Bubera: Bozy Duch jest jak powietrze, ktérym oddychamy. Jesli méwi¢ tu o
Bogu, to oczywiscie nie opisuj¢ tu w sposob calosciowy tej rzeczywistosci, kto-
rg jest Bég. Jak pisze Paul Tillich, Bdg jest ponad tym, co jesteSmy w stanie
ujat w stowa 1 co sobie wyobrazamy pod pojeciem ,Boga™. Z takim samym
pogladem spotykamy si¢ rowniez w innych religiach i systemach filozoficz-
nych. Oznacza to, ze nie chodzi tu w pierwszej kolejnoéci o terminologie, lecz
o to, co kryje si¢ za tym pojeciem, a wiec o to, co wigze si¢ na przykiad dla
mnie ze stowem ,,Bog”. Stowo ,,Bog” jest szyfrem, tak samo jak ,,potencjat kon-
struktywny”. ,Modimo”, szyfr wywodzgcy si¢ z teologit poludniowoafrykan-
skiej, wskazuje na moc, ktéra jednoczy przyjaciela i wroga w jednym obozie.
Gandhi okresla to jako ,,moc prawdy”, Havel jako ,absolutny horyzont bytu”.
Jednak najbardziej genialne jest z pewnoscig nazwanie owe] mocy tworzgcej
relacje okreéleniem tam jest cos. To wlasnie oznacza zydowska formula JHWH.
Istnieje co$, czego nie mozemy dokladnie opisa ani tez przedstawic. To cos
stanowi podstawe, dzigki kt6rej mozliwa jest koncepcja Zycia jako procesu

otwartego na to, co niespodziewane.

Chciatbym teraz zastanowic si¢ nad wydarzeniem okreslanym jako exodus,
bedacym kiuczowym wydarzeniem w historn Izraela (SLAID 35). Wydarzenie
to stalo si¢ punktern wyjscia dla rozwoju izraelskiej teologii. Izrael nie uzasad-
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nialby swojej wiary w taki sposob, w jaki my to czynimy, nie méwitby o tym,
ze Bog jest Stworcg tego swiata, i nie wyciggalby z tego wnioskow. ,a wigc mu-
sisz...”, lecz recytowalby wers: ,Jam jest Jahwe, Bog twd), ktéry cie wywiodt
z ziem1 egipskiej, z domu mewoll”. Przyjrzyymy si¢ wigc wspdlnie mieco do-
kladnie) temu schematowi (SLAJD 36), w szczeg6lnoscl za$ temu, co widzimy
na dole po lewej stronie, Chodzi tu o niezwykle interesujacy z socjologicznego
punktu widzema proces transformacji, ktéry miat miejsce w Izraelu. Izraelski
exodus to tak naprawde obrazowe przedstawienie wewnatrzspolecznego ruchu
powstariczego, procesu wewngtrzspolecznych przeksztalcen. Jesh to sobie
uzmystowimy, mozemy wéwczas zrozumiec, jak wielkie znaczenie spoleczno-
praktyczne, a wrecz polityczne, ma JHWH jako sita sprawcza. Izrael postrzega
ja w sposéb tak konkretny, ze rozwija si¢ tam perspektywa protologiczna
1 eschatologiczna, ktérej punktem wyjscia jest wlasnie doswiadczenie exodusu
(sLAJD 37). Protologia i eschatologia nie stanowig poczatku zydowskie) teologii,
lecz s3 wynikiem doswiadczenia exodusu. Walter Kasper, przewodniczacy wa-
tykanskie) kongregacji nauki wiary, jeszcze jako profesor ujal to w sposéb nie-
zwykle trafny: Izrael uzasadnia swojg wiar¢ odwolujac si¢ do historiy, a nie do
aktu stworzenia. Moze to potwierdzi¢ kazdy egzegeta Starego Testamentu. Tak
bardzo konkretna jest zatem wiara w Izraelu.

Chcialbym jeszcze objasnié Paristwu, co kryje si¢ za pojeciem gotten (,bo-
zy<”). Pani dr Zduniak, ktéra thumaczyta dla nas t¢ prezentacjg w programie
Power Point, zadzwonita kiedy$ do mnie zupelnie zdezonentowana, pytajac, o
co whasciwie chodz1 z tym ,bozeniem”. Pytane jak najbardzie) uzasadnione,
szczegOlnie, gdy trzeba bylo to przettumaczy¢ na jezyk polski. Okreslitem w
ten sposob po prostu adekwatng odpowiedz na fakt, ze 1stnieje Bdg, 1 zwigzane
z tym dziatanie. W jezyku hebrajskim za odpowiednik mozna by uznaé stowo
aman (ufaé, zawserzy<). Znacie to Patistwo jako ,amen”. Za chwilg zobaczymy
na konkretnym przykladzie, na czym polega zawierzenie Bogu. Jeszcze raz na-
sza uwaga skupi si¢ nie na przyklad na kwiecie, lecz na rzeczywistoscy, ktora
znajduje swdj wyraz w symbolach odnoszacych sig do interakc)i. Mozna to zi-
lustrowaé nastepujgco: swiat symboli zwigzanych z interakc)g dostrzec mozna
w wielkim zbiorze symboli, jaki stanowig obiekty naturalne (SLAJDY 38/39).
Kazdy z nich wskazuje na jakq$ inng rzeczywistoé¢. Bardzo pigknie przedsta-
wia to obraz Pablo Picasso (SLAJD 40). Widzimy tu drzewo, ognisko oraz gére.
Tak jak juz powiedzieliémy, $wiatlo, drzewo i gora symbolizujg coé wigce), ale
to samo powiedzie¢ moZna réwniez o ludziach, ktérzy u podnéza géry, pod
drzewem, tanicza wokél ognia. Mamy tu wige caly $wiat symboli zebrany w
jednym obrazie Picassa.
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Chciatbym Panstwu przytoczy¢ jeszcze dwa kolejne przyklady. Po wyjéciu
7 Egiptu wiréd lzraelitéw wybucht konflikt o to, kto powinien stanowi< cen-
trum, wokol ktérego ma jednoczy¢ sig lud. Czy ma to by¢ konkretny krol, czy
tez ma to by¢ Jahwe? Dla Izraela oznaczalo to sprzecznosc: krél albo Bog.
W innej sytuacy prorok Izajasz zwraca si¢ do wspolczesnego sobie krdla Acha-
za stowam, ktore Panistwo znacie, a ktére stanowig pierwotne credo Starego
Testamentu LJezelt nie uwierzycie, nie ostoicie si¢” (1z 7,9). Moéwigc innymi
slowy: Jesh nie zaufacie, me doznacie opieki.

Mozna to wyjaéni¢ za pomocg kolejnego przykladu (SLAIDY 41/42). Prosze
przeczyta tylko to, co napisane jest thustym drukiem. Jest to zdame z Ksieg
Izajasza, ktére brzmi nastgpujgco’ .Nie chcemy juz wsiada¢ na konme (kon
symbolizuje tu sile militarng), ani tez méwi¢ ‘nasz Boze’ do dziela ragk naszych”,
Jazda konna i sluzenie bozkom to wlasciwie to samo. Jedno 1 drugle oznacza
bowiem odwrécenie sie od Boga. Jezell przeczytacie Paristwo ostatnie zdanie,
zonentujecie si¢, ze chodzi o Jezusa. Jezus nawigzujgc do tradycji prerockich
nie wsiada na konia (symbolizujgcego caly maszyneri¢ wojenny), lecz wyezdza
do Jerozolimy na osiotku (sLAJD 43). Na osiotku nie da si¢ prowadzi¢ wony,
poniewai jest on zbyt narowisty i nieobliczalny.

Pozostanmy jeszcze chwile przy Jezusie. Mysle. ze dobrze by bylo, skoro
wspominamy 14 stacp drogi krzyzowej Jezusa, przeanalizowac jego Zycie row-
niez w 14 etapach relacji, w jakie wchodzit z innymi ludZzmi, koncentrujgc si¢
w szczegdlnosci na wspolnocie stolu (SLAJD 44). Zajmiemy si¢ tym w perspek-
tywie korelacyjne) podczas nastgpnego wykladu, starajac si¢ przesledzi¢, w jaki
sposob Jezus swoim postgpowaniem mobilizowat 1 uobecnial boskg dynamike
relacji. Ta dynamika stawala si¢ widoczna przede wszystkim we wspélnocie
stolu, a takze w przypowiesciach, w ktorych opowiadat ~ a nie precyzyjnie ar-
gumentowal - tworzgc w ten sposdb wspdlnote opowieécl, w ramach ktérej
stuchacze stawali si¢ podmiotami, tworzacymi wlasne obrazy i zgodnie z sen-
sem procesu otwartego na to, co niespodziewane, moglh wnosi¢ do tych opo-
wiesci wlasne wyobrazenia 1 zakonczenia. Przypomnijmy sobie opisy uzdro-
wiefi. W jednym z nich do Jezusa przychodzi niewidomy i prosi, aby Jezus mu
pomogl, aby go uzdrowil. Jezus nie czymu tego od razu. Tak postapilby Rogers
na poczatku swojej praktyki terapeutycznej. On natomiast czyni niejako krok
wstecz, aby stworzy¢ niezbedng .przestrzen” i pyta: ,,Co chcesz, abym ci uczy-
nil?”. Tak bardzo powaznie traktuje to, co powstaje miedzy dwiema osobami,
to, oo symbolizuje owo .nic” miedzy dwiema sztachetami plotu.
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3. Spoteczno-pedagogiczne konsekwencje (Dzistanie)

W te) czefci naszego spotkania ogranicze si¢ jedynie do kilku uwag, pome-
waz treéci, ktore tu poruszg, beda oméwione znacznie dokladniey podczas na-
stepnego wyktadu. Chcialbym zwréci¢ Panstwa uwage na pewng 1stotng rozm-
ce. Z punktu widzema pedagogiki religii koncepcya, ktorg rozwijam, odnos: sig
do teologii mutualistyczne). Nalezy )3 wyraZnie oddzieli¢ od teologii indywi-
dualistycznej. Gdybyémy mueli wigcej czasu, przefledzitbym to wraz z Pan-
stwem na mnie) wigcej dwudziestu plaszczyznach. Tu chcialbym wskazac tylko
na jedna z nich, znana wszystkim Modlitwa Parska, ktére) nauczyl nas Jezus,
nie rozpoczyna si¢ stowami ,Ojcze méj”, lecz . Ojcze nasz” Widzimy tu wy-
razme przenikanie si¢ wymiaru wertykalnego i horyzontalnego. Bog jest przy-
jacielem (mutual friend) niewidomego 1 Jezusa. Bég jest wspilnym przyjacie-
lem mulosiernego ojca 1 marnotrawnego syna. Ojciec, podazajac za t3 dynanm-
k3, wybtega z domu, a syn biegnie mu naprzeciw. To wlasme s3 przyklady teo-
logii mutualistycznej. W tym sensie pedagogika religii nie polega na tym, aby
przekazywaé wiarg. W pedagogice religin krajow memieckojezycznych to pox-
cie odeszlo juz w zasadzie do lamusa. Uwazam, ze o wiele trafniejsze jest
stwierdzenie, ze towarzyszymy sobie nawzajem w wierze. Oznacza to, ze nawet
dziecko wnosi do tego procesu swoje doswiadczenia i swoj punkt widzenia
Dlatego méwi si¢ rowniez o teologii dziecka. Wychowanie zostaje tu zastapio-
ne relacya.

Wréémy teraz do spiraly, ktérg pokazywalem Panstwu na poczatku (por.
SLAJD 7). Mam nadzieje, ze w miedzyczasie stalo si¢ jasne, o co chodzi w tym
schemacie. Obserwuje, jak zachowuja si¢ mlodzi tudzie, ale chciatbym, za po-
moc3 niezwykle zlozonego pedagogicznoreligijnego procesu poznawczego, po-
moc im w pewnym sensie odkry¢ ,rusztowanie”, na ktérym wspiera s ich za-
chowanie, a wiec transcendowacé je. Chodzi tez o to, by sprawic, aby odkrycie
i uznanie kryjacej sie za tym zachowaniem boskiej rzeczywistosci umodiwido
przeksztalcenie tego zachowania w dzialanie (SLAID 45). Na poczatku z pewno-
$cig zadawaliscie Paristwo sobie pytanie, na czym polega roznica mugdzy zacho-
waniem a dzialaniem. W sensie pojeciowym dystans mi¢dzy obydworna jest
niewielki, jednak w perspektywie pedagogiki religii staje si¢ on bardro istotny.

Chaialbym zakoriczyé moje rozwazania pewnym zdaniem, ktére podkreda,
iz w pedagogice religii, ktorej jestem reprezentantem, nie mowi sig, co Gekawe,
o rehgijnych celach nauczania i uczenia si¢. Mowimy o celach kognitywnych,
afektywnych 1 sensometorycznych, ale nie o celach religijnych. W moim wykta-
dzie zaplanowanym na dzisieisze popoludnie dokonam istotnego rozraimenia
miedzy nauczaniem religii a katecheza. Pomijajgc wszelkie roinice, w pray-
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padku nauczama rehgii (w szkole), ktére zachodzi w grupie heterogerf'icznej,
méwienie o zdecydowanie religynym celu nauczania ma sens. Ten rehigijny cel
okresli¢ mozna pojeciami takimi yak gotten, aman, Czy tez zawierzenie Bogu —
rowniez, a nawet w szczegolnosal, w sytuacjach konfliktowych, mowige ogol-
me. w sposobie, w jaki ksztaltug swoje Zycie i otaczajgcy mnie $wiat. A wigc
réwniez w pedagogice religii, w tym obszarze dzatania, jakim jest nauczani€
religii, potrzeba nam uswiadomienia, Ze 1stnieje moc, ktéra przyciaga ludz1 do
siebie nawzajem 1 tworzy migdzy mmi wigZ. Réwniez nauczanie relign (w szko!e)
prowadzi do status confessionis 1 stawia przed nami pytanie: jak ja odnosze sig
do tej tajemniczej, ale i bardzo konkretne) ,trzeciej sily”, do tego, co niepojete i
niedysponowalne migdzy tobg a mng? Bez wzglgdu na to, jakumi stowamu pré-
bowalibysmy okresla¢ te site, pamigtac nalezy, Ze refleksja nad nig nie jest za-
daniem dla lekkoducha. Prowadzi bowiem w meunikniony sposob do pytania:
Jak konkretny jest dla mnie Bog?
Serdecznie dziekuye Panstwu za uwagg!
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