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Reihe ,,Vechtaer Beitréige zur Frithpiddagogik*

Als emmem speziellen erziehungswissenschafilichen Reflexions- und Hand-
lungsfeld eignet der Frithpidagogik eine hohe bildungspolitische Relevanz.
Dem vielfiltigen gesellschaftlichen bzw politischen Interesse an der Frithpi-
dagogik (der Elementarerzichung, Kleinkinderziehung, vorschulischen Erzie-
hung usw.) entspricht ein mittlerweile expandierendes Forschungsfeld. Gleich-
woh! sind in der frithpiddagogischen Forschung nach wie vor Defizite zu ver-
zeichnen Denn weder ist die Forschung zur Geniige disziplineniibergreifend
ausgenichtet noch wird der Anschluss an bildungswissenschaftliche Debatten
mn hinreichendem MaBe gesucht. Daber bedarf gerade die frilhpiddagogische
Forschung einer interdisziplindren bildungswissenschaftlichen Ausnichtung.

Die ,,Vechtaer Beitriige zur Frithpidagogik* stellen sich diesen Erfordernis-
sen 1 mehrfacher Hinsicht und bieten eine Plattform fiir den Austausch. Mit
dem dieser Reihe zugrunde liegenden Zusammenwirken von Allgemeiner
Padagogik, Philosophie und Praktischer Theologie wird der Notwendigkeit
emer heute nur noch interdisziplinir voranzutreibenden Wissenschaft der
Frithpiddagogik Rechnung getragen. Zugleich lhiefem Allgemeine Pidagogik,
Philosophie und Praktische Theologie einen bildungswissenschaftlichen Rah-
men bzw. Ausgangspunkt filr Forschungsarbeiten im Feld der Frithpidagogik.
Die Reihe 1st auch zu sehen im Zusammenhang mit der vom Fach Allgemeine
Péddagogik an der Hochschule Vechta gegriindeten Arbeitsstelle ,,Qualitit in
der Frithpadagogik™ (AFP), an der neben den Kooperationspartnem aus Philo-
sophie und Theologie weitere Wissenschaftlerinnen/Wissenschaftler der Hoch-
schule Vechta und anderer Untversititen bzw. Expertinnen/Experten diverser
Bildungseinnchtungen beteiligt sind.

Die Herausgeber forschen und lehren uv.a. im Bereich der Lehrerbildung an
der Vechtaer Hochschule und sind hier zugleich in der universitiren Weiter-
bildung von Erzieherinnen/Erziehem titig Professorin Dr. Annette M. Strof
(Allgemeine Pidagogik), Professor Dr. Rudolf Rehn (Philosophie), Professor
Dr. Egon Spiegel (Praktische Theologie).

Die Reihe nichtet sich an Erzichennnen/Erzieher und Praktikantinnen/Prakti-
kanten in Kindertagesstiitten, an bildungspolitisch verantworthiche Funktions-
trager, Eltemvertreter und Eltern, an (Fortbildungs-)Beaufiragte in kirchlicher,
kommunaler und anderer Triigerschaft, an Studierende der Frithpidagogik an
Universitéten und Fachhochschulen in Aus- und Weiterbildung, an Auszubil-
dende an Fachschulen sowie an Dozentinnen/Dozenten in verschiedenen Be-
reichen der Frithpidagogik.
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Egon Spiegel

Beziehungsverhalten im Kindergarten —
wahrnehmen, reflektieren, profilieren

Kinder verfiigen — nicht weniger als Erwachsene und Jugendliche — Giber
bemerkenswerte soziale Kompetenzen. Dieses 1st an einem konkreten Bei-
spiel aus der Praxis des Kindergartens zu verdeutlichen und vor diesem Hin-
tergrund zu reflektieren (1). Weil Kinder grundsatzlich sozial sein kdnnen
und sozial sein wollen, macht es Sinn, dass sie es auch sein sollen. Dass
Kinder sogar in erster Linie sozial sind bzw. semn kénnen, 1st — dies ist niher
auszufithren — eine zentrale (sozioanthropologische) Voraussetzung profes-
sioneller Friedenserziehung. Im Sinne dieses grundlegenden Ansatzes sind
die sozialen Kompetenzen von Kindern erstens als solche wahrzunehmen,
zweitens soziotheologisch auf ihren religidsen Hintergrund zu reflektieren
und drittens konfliktpadagogisch (im Interesse einer gewaltfreien Konfliktld-
sungspraxis) zu profilieren und so gezielt auszubauen (2). Die so fundierten
sozialpraktisch relevanten Bildungsprozesse fordern nicht nur die in Kinder-
tagesstatten mit emnander umgehenden Kinder, sondern auch die dort tdtigen
Erwachsenen immer wieder neu und gleichermaBen heraus und verlangen
ihnen kontinuierlich mehr als nur kognitive und emotionale Anstrengungen
ab. In einem von Leo Lionni bereitgestellten Medium (,,Sechs Kriihen) wird
nicht nur die Komplexitit einer friedenspidagogisch motivierten Bildungs-
arbeit (beispielsweise in KiGa oder KiTa) veranschaulicht, sondern auch ihre
Praktikabilitst (3). ,,Ein Wunder*, so bringt (in L. Lionnis Erzahlung) eine
Eule die faszinierende Tatsache des Zustandekommens einer gewaltfreien
Konfliktlésung auf den Punkt. Leider wird in dem im Anschluss an PISA
gefiihrten Bildungsdiskurs der Ausbau sozialer Kompetenzen, wenn ilber-
haupt, nur am Rande thematistert. Kein Wunder, wenn auch in der Frithpi-
dagogik diesbeziighch noch viel zu tun bleibt. Die Religionspidagogik will
dazu gemne ihren Beitrag leisten (4).

1  Dennis und Lea — Konfliktmanagement in der Praxis

Eine Bégebenheit in einem katholischen Kindergarten, dem einzigen Kin-
dcrgartenm einer kleinen Landgemeinde in ‘Nordhessen: Dennis, 4:Jahre"'alt,
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bewegt sich auf allen Vieren durch die Einrichtung. Dennis spielt Hund. Das
siecht — genauer betrachtet — 50 aus, dass er nicht nur laut durch den Raum
bellt, sondem auch nach Kindem, die sich in semer Nithe befinden, schnappt
und eimge sogar beit. Bevor die verantworthche Erzieherin eingreifen kann
und will, passiert Folgendes: Die ebenfalls vierjihnige Lea stellt vor den
umsichbeiBenden ,Hund“ ein klemnes Schiisselchen und sagt ,,Gell (typisch
hessisch'), du hast sicher Durst und willst was trinken.* Woraufhin sich
Dennis, der Hund, iiber die Schiissel beugt und so tut, als schlappere er Was-
ser aus der Schiissel Danach lost sich das Spiel auf und Denms geht fried-
lich anderen Dingen nach.

Ich will mit diesem Beispiel nicht zur Stabilisierung der weitverbreiteten
Stammtischmemnung beitragen, dass Kinder schon im Kindergarten(alter)
vomehmlich aggressiv seilen und, wie man vielfach sehen kdnne, der
Mensch von Natur aus aggressiv sei. Ich will auf das Gegentet! hinaus und
feststellen, dass bereits Kinder &uBerst einfallsreich sind, wenn es darum
geht, emne sozial heikle Situation zu messtern. Lea macht das einzig Richtige:
Sie nutzt den auch 1m Fall des beschriebenen Rollenspiels gegebenen Spiel-
raum und entscheidet sich dafiir, dem wild umsichbeiBenden Denmis die
Maoghchkert einer fnedlichen Rolle aufzuzeigen. Die von 1hr geleistete Imta-
tion greift dermaflen, dass dieser zwar weiterhin Hund spielt, aber 1n einer
nichtaggressiven Rolle.

Dass Dennis so schnell umschwenken konnte, mag seinen Grund dann ha-
ben, dass er im Schlappern genauso wie im Beiflen die Rolle emnes Hundes
adiquat auf den Punkt gebracht sieht. Wir wissen nicht, ob sein Beillen einer
augenbhcklichen oder innerlich vorherrschenden aggressiven Stimmung
entsprach oder ob sich sein Beilen dem (fiir andere Kinder sicher micht sehr
giinstigen) Einfall verdanken, durch dieses die Rolle des Hundes besonders
anschaulich und unmissverstindlich zu spielen. Auf allen Vieren gehen und
beien — dann erkennt eben jede und jeder emen Hund.

Dass Dennis spontan und bereitwilhig auf das Angebot Leas eingegangen
1st, kdnnte zeigen, dass er seine Hunderolle beispielsweise auch 1m Wasser-
schlappern hitte spielen kdnnen, ihm allerdings diese oder eine andere Rol-
lenalternative moglicherweise gar nicht in den Sinn gekommen war.

Viel wichtiger als die Ldsung der Frage, warum Dennis zunichst so und
nicht anders semne Rolle gespielt hat, 1st der neugierige Blick auf das - ent-
waffnende — Verhalten Leas Sie 6ffnet durch ihre beherzte und fantasierei-
che Intervention in emer brenzlhigen Situation enen Entscheidungs- un
h der elghen




und diese ohne weiteres zu spiclen bereit ist. Statt Kinder zu beiBen, schlap-
pert Dennis jetzt Wasser.

Lea, die sich genauso gut hitte verkriimeln und so aus dem Konflikt he-
raushalten oder aber der von Dennis ausgehenden Gewalt mit irgendener
Art Gegengewalt hiitte begegnen kénnen, wiihlt einen dritten Weg: die hoch-
effiziente Form des aktiven gewaltfreien Dazwischentretens Was sie 1n be-
eindruckender Weise aus sich heraus, spontan und kreativ, tut, nimlich ziel-
gerichtet gewaltfrei zu intervenieren, das entspricht dem (unten noch zu zei-
genden) 1dealen Verhaltensziel einer Erziehung zu gewaltfreiem Konflikt-
management.

2  Beziehungspiidagegik — Beziechungspotentisle nutzen und ausbauen

Eine Pidagogik der Bezichung erkennt die den Kindem eigene Beziehungs-
potentiale, arbeitet und stellt sie heraus und reflektiert sie — ber der Suche
nach Moglichkeiten threr professionellen Profilierung — im Hinblick auf ihre
innere Basis. Dabe1 zeigt sich, dass die Theologie auf einen sozialwissen-
schaftlich hoch interessanten Zusammenhang aufmerksam machen kann: auf
die sozialpraktische und damit (bezichungs-)ethische Relevanz dessen, was
sie (in chnstlicher Terminologie) Vertrauen auf Gott (,,gotten) nennt. Sie
greift daber auf Beziechungserfahrungen und ihre religidsen Deutungen zu-
riick, die — handelt es sich dabei um die in den Evangelien Giberlieferten von
Jesus — gerade einmal 80 Generationen zuriick- und, alleine aus zeitlicher
Perspektive, uns kemneswegs fernliegen. Dass Beziehungsvorgange auf das
Wirken eimnes Dritten zuriickgefiihrt werden, indem nicht von Gott oder emer
géttlichen Macht gesprochen wird, sondern von einer Eule (wie in dem un-
ten erwdhnten Beispiel von Leo Lionni), filhrt kemeswegs vom jiidisch-
chnistlichen Verstindnis von Bezichung weg, sondern bestitigt es. Die Rick-
fihrung von Beziehung auf die Wirkmacht emes Dntten schemnt demnach
nicht nur theologisch, sondern auch anthropologisch angezeigt zu sein.

2.1 Konnen als Basis von Sollen — die friedenspidagogische Grund-
frage

Da haben einige Kinder in der Bauecke einen wunderschénen hohen Turm
gebaut, bis am Ende ein anderes Kind an den Turm herantritt und diesen
zum Einsturz bringt. In der Perspektive vieler Erwachsener, selbst professio-
macht auch dieses Beispiel deutlich, dass Kinder in
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spiel bauen si¢ 1n erster Linie emen Turm und nutzen damit erfolgreich emn
komplexes System von Kommunikation und Kooperation. Demgegentiber 1st
die Zerstbrung des Turmes nichts weiter als ein (natfirhch #rgerhiches)
Randphdnomen, ein Phiinomen, das librigens keineswegs eindeutig auf emne
vornehmlich aggressive Motivation hinweist. Wie Kinder mit Tieren expe-
nmentieren, indem sie z.B. Fhegen einen Fliigel ausreiBen, und dabe: fak-
tisch destruktiv sind (Tiere quiilen), so kdnnen sie es auch in Fillen semn, n
denen sic nur ihrer Neugierde folgen und emen Turm zum Einsturz bringen.
Diese Moglichkeit soll michts entschuldigen.

Aus welchen Griinden emn Kind emnen Turm umwirft, ist allerdings hier
und itberhaupt nicht die entscheidende Frage. Pddagogisch entscheidend ist
die Frage, wie ich als Erzieherin oder Erzicher grundsitzlich das Verhalts
von konstruktivem und destruktivem Verhalten sehe und gewichte:

e Seche ich das Sozmalverhalten von Kindern in erster Linie als emn durch
destruktive Krifte bestimmtes, so sind alle meine konflikt- bzw. fiie-
denspidagogischen Bemtihungen darauf gerichtet, Kinder — gegen 1hren
von mir angenommenen mnneren Trend — zu konstruktivem Verhalten zu
bewegen

e Sche ich im Sozialverhalten von Kindern in erster Linie ein konstrukti-
ves, so kann ich padagogisch direkt daran ankniipfen und Kinder n die-
ser Linie weiter nach vorne bringen,

Wihrend im ersten Fall Bezichungsplidagogik an Negativem, an misslingen-
den Beziechungen, ansetzt, setzt sie im zweiten Fall an Positivem, an gelin-
genden Bezichungen, an.

Eine Didaktik sozialen Lemens, die anthropologisch an destruktivem, un-
bzw. asozialem Verhalten ankniipfi, steht sich permanent mit dem anfingli-
chen Blick auf die dunkle Seite des zwischenmenschlichen Verhaltens selbst
im Weg. Selbst 1im Falle allergroBter Anstrengungen dominiert das, was sie
liberwinden mochte (zwischenmenschliches Gewaltverhalten), die Hoffnung
auf ein gewaltfreies Miteinander. Wer am Anfang eines friedenspidagogi-
schen Prozesses den Blick auf das Misshingende nichtet, tnfft unweigerlich
die anthropologische Grundaussage, dass der Mensch eigentlich unsozial se,
und wird die damit herbeigerufenen Geister nicht mehr oder nur schwer noch
los.

Um konflikt- bzw friedenspidagogisch von Anfang an und wirklich wei-
ter zu kommen, 1st anthropologisch wie erziechungspraktisch beim Gegenteil
anzusetzen' an den werbewuksamcn Bels 1elen rosoznalen Verhaltens an




dem, was die Welt, trotz immer wiederkehrender Einbrilche, bis heute jeden-
falls noch zusammengehalten hat.

Die Alternative ist didaktisch grundlegend: setze ich ber den Phéinomenen
des (durchaus vorhandenen, keineswegs zu leugnenden, zielstrebig zu Uber-
windenden) nicht-sozialen Verhaltens an und arbeite von daher auf das Ge-
genteil hin oder bei Phiinomenen des (vielfach realisierten wie erwiinschten)
sozialen Verhaltens, um dieses in der Flucht des gewihlten Ansatzes und
damut auf der sicheren Basis des bereits Realisierten (nur) zu verlingern.

Konkret sind Friedenspiidagogen/innen gut beraten, ber dem in den Buil-
dungsbiichern und Lerngeschichten dokumentierten sozialen Kénnen der
Kinder anzusetzen und nicht beir dem emnen oder anderen sozialen Defizit
bzw. Fehlverhalten. Das gilt ubnigens gleichermaBen fiir alle friedenspida-
gogische Lehr-/Lemprozesse (auch, um es genauer zu sagen, fiir solche,
durch die nur Erwachsene betroffen sind). Der hier favornisierte Ansatz gilt
generell: konfliktpidagogisch gestartet wird dort, wo soziales Leben bereits
gelungen 1st bzw. gelingt, selbst wenn es sich daber nur um eine erste kleme
Landzunge des gelobten Landes handelt.

Und noch einmal Soilen setzt Kinnen voraus. Nur weil sich Kinder sozial
konstruktiv verhalten kdnnen und dazu auch berert sind und dieses auch tun,
macht es Sinn, dass sie es auch sollen, es 1hnen also abzuverlangen und da-
mut (ledighch) jenes positiv zu verstiirken, was in ihnen angelegt 1st. Frie-
denspédagogik 1st in diesem Sinne nicht durch Kontrast besimmt (sie arbei-
tet nicht gegen etwas, also auch nicht gegen Unfriedfertigkeit), sondern
durch Affirmation (sie sucht und nutzt Gegebenes und baut auf Friedfertig-
ket auf), also — mit Blick auf Einnchtungen der Frithpidagogik — durch die
sozialen Kompetenzen, die Kinder dieses Alters bereits mitbnngen Und
diese sind zum Teil fantastisch und keineswegs geringer als diejemigen, die
Erwachsenen bzw. Jugendlichen méglich sind !

Kinder teilen miteinander und trsten andere (Empathie) Sie freuen sich
mut anderen und sie trauern mit 1thnen. Sie lachen, wenn andere lachen, und
sie wemnen, wenn andere weimnen, Sie diskutieren und argumentieren, sie
héren emnander zu und bezichen Position (Kommunikation). Sie behaupten
sich und weigern sich, sie suchen nach Lésungen und beteiligen sich an Wil-
lensbildungsprozessen (Partizipation). Ste setzen sich fr andere ein (Solida-
ritidt) und sie arbeiten zu zweit und in Gruppen (Kooperation), sie schlieBen

' Lineare Entwicklungsschemata 1n Folge der emnflussreichen Arbeiten Piagets

smd mehr als fragwﬂrdlg Das Problem kann allerdings an dieser Stelle nicht
inmal andiskitier Zur frithen ¥ et vgh-bereits Bohm 1994,
Vgi Z. ﬁ almh Keller 1996,




Freundschaften. Und sie machen auch das Gegentetl von dem, was sozial
eigentlich das Richtige wiire. Aber dieses nicht in der Hauptsache. Ein Ande-
res ist es: dass die verantwortlichen Erzicher/innen nicht vornehmlich Letzte-
res wahmehmen, sondemn vor allem das Erste und Kinder vor diesem Hin-
tergrund 1n dem ermutigen (kdnnen), was diese an sozialer Fihigkeit und
Bereitschaft mitbnngen. Das freilich setzt micht nur emne entsprechende
Wahmehmungskompetenz beir den Verantwortlichen voraus, sondern auch
die Fihigkeit, das Wahrgenommene professionell zu reflektieren und vor
diesem Hintergrund die Fithigkeit der anvertrauten Kinder entsprechend zu
profilieren (s Abb 1). Das kann nicht anders als unter anderem 1m Rilckgriff
auf theologische Deutungen geschehen ?

2.2 Bezichungspidagogik - cine soziotheologische Orientierung

Erzieher/innen, die gelemnt haben, ihren Blick auf gelingendes, konstruktives
Beziehungsverhalten von Kindern zu fokussieren, kénnen die oben genann-
ten Beispiele eines beachtlich friedlichen Handelns von Kindergartenkindern
beliebig vermehren und als Basis dafiir nutzen, Kinder dariiber zum Staunen
zu fithren. Fillt es Kindern schwer, positive Beziechungserfahrungen in threm
(berschaubaren Lebens auszumachen, werden sich seine Erzieher/innen
daranzumachen haben, solche im eigenen Leben der Kinder oder im Leben
anderer entdecken zu helfen. Erst auf dieser Basis kdnnen Beziehungsvor-
gilinge tatsichlich zum Staunen und dariiber zum Reflektieren anregen.
Reflektieren meint hier Beziechungsvorgiinge vor einem méghchen Hinter-
grund zu verstehen, in Bezichungsvorgingen einen Uberschuss, emne Tiefen-
dimension wahrzunehmen und Beziehungsvorgiinge eben nicht nur als bloBe
Beziehungsvorgiinge zu sehen. Reflektieren meint hier, sich von der Ginse-
haut herausfordern lassen, die im Kindermutmachhed besungen wird, wenn
es dort helfit: ,Wenn emer sagt ich mag dich du, ich hab dich wirklich gem,
dann kreg ich emne Ginsehaut ..“. Reflektieren heiit hier: nachzufragen
nach der Dynamik von Zuneigung, nach dem, was sich hinter dieser verbirgt.
Und dabe1 auf Traditionen zuriickzugreifen, in denen dieselbe Frage gestelit
und nach entsprechender Antwort gesucht wurde: auf Mythen und Mérchen
und — nicht zuletzt — auf biblische Erzihlungen und solche aus anderen Reli-
gionen und Kulturen. Bezeichnenderweise haben Menschen zu allen Zeiten
und an allen Orten die Dynamik von Beziechungen mat emner géttlichen Wirk-
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Abb. 1: Vom Bezichungsverhalten zum Beziehungshandeln — ein bildungsdidakti-
scher Profilierungsprozess
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macht in Verbindung gebracht. Ganz besonders hat dies die jidisch-
chnistliche Rehigion. In 1hr ist es JHWH — eine Macht, von der es nur heiBt,
dass sie da st —, die die Menschen zusammenfithrt und zusammenhidlt Wer
also soziales Lemen intendiert und soziales Verhalten reflektert, der tut gut
daran, dieses auf eine gértliche Dynamis (Macht) zuriickzuftihren und in
diesem Sinne die biblische Tradition zu bemuihen. Unzéhlige Geschichten
der Bibel erzihlen von dieser Macht. Jesus realisiert sie Zeit seines Wirkens
besonders greifbar 1n seinen Tischgemeinschaften, aber auch im narrativen
Ungang mit den Menschen, nicht zuletzt den Kindern. So stehen denn das
Beziehungsverhalten der Kinder und das Jesu (korrelativ) nebenemander und
erschhieBen sich so gegenseitig Ein gutes Beispiel 1st die Abendmahlsszene
eine Gemeinschaft von Menschen, die nicht gegensitzlicher gedacht werden
konnen, auf der emnen Seite, und der Mittagstisch einer Kindergruppe: emner
Gemeinschaft unterschiedlicher Miidchen und Jungens, auf der anderen Sei-
te. Und iiber allen und zwischen allen die eine und selbe, sie aile miteinander
verbindende Macht. Warum sollte nicht von ihr 1n KiGa und KiTa ebenso
selbstverstandlich die Rede sein wie vom Schopfergott Wenn Schopfung
auf emnen Schopfer zuriickgefiilhrt werden kann, sollte dann micht auch und
vielleicht sogar eher noch Beziehung auf eine beziehungsstifiende Macht,
auf emne gdtthche Wirkmacht, auf Gott zuriickgefiihrt werden kdnnen? Der
Gott Israels 1st emn Gott des Exodus, ein politischer Gott, emne soziologische
Grofle. Vor diesem Hintergrund ist das Beziehungshandeln Jesu zu sehen
und zu verstehen, semne unzihligen Beziehungsstationen. Sie mut den Kin-
dem (systematisch) abzugehen, diirfte selbst n interreligiosen Lehr-
/Lemzusammenhiingen nicht nur nicht {iber alle kulturellen und religidsen
Grenzen hinweg akzeptabel sein, sondern emem unbezweifelbaren Bildungs-
standard entsprechen.

(Soziologisch) wahrnehmen und (theologisch) urteilen — damit ist der hier
angedachte Prozess des sozialen Lernens noch mcht abschliefend beschrie-
ben. Hier fehlt noch der letzte Schritt: das Handeln. Bezichungsverhalten
wahmehmen und auf seinen tiefen Grund reflektieren macht nur Sinn 1m
Hinblick auf emn dadurch Grund gelegtes Handeln Wird Bezichung 1n der
oben skizzierten Weise mit emnem Wirken Gottes in Verbindung gebracht,
dann hat dies zwangsliufig zur Konsequenz, dass Beziehungshandeln zur
Glaubensangelegenheit wird. Wird im Zwischen von Bezichung das kon-
struktive Potential einer gdttlichen Wirkmacht angenommen (geglaubt) und
darauf vertraut, dann kann ein dadurch geprdgtes Beziehungshandeln nur emn
gewaltfreies sein. Vertrauen auf Gott (das memt: Glauben an Gott) schlieit
jedes gewalttitige Konfhktldsungsverhalten aus. Entweder Gott oder Ge-
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walt. Beide zusammen, das geht nicht, Gewaltverzicht ist eine Glaubensfra-
ge. Auf diesen und diese zielt der ganze in der Profilierungsspirale (vgl.
Abb. 1) idealisierte Lernprozess. In dem darin abgebildeten religionspida-
gogischen Bildungsprozess wird die Profilierung eines (spontanen) Bezie-
hungsverhaltens hin zu cinem (erklirten) Bezichungshandeln beschrieben.
Am Ende steht ein Beziehungshandeln, das sich dem ungeteilten Vertrauen
auf Gott als einer Art Dritten Macht verdankt. Carter Heyward” spricht hier
von gotten (i.S. von: auf Gott setzen, auf Gott bauen, auf Gott vertrauen), in
biblischem Hebriisch ist die Rede von himin (aman = vertrauen; vel. Amen).
Besonders deutlich wird diese Haltung im Falle eines Konflikts, wenn zu-
mindest eine Konfliktpartei nicht die Hinde zum Schlag erhebt, sondern auf
die bezichungsstiftende Macht Gottes setzt, mit anderen Worten: an Gott
glaubt (s. Abb. 2).

Abb. 2: Im Konfliktfall ,.gotten* (eine Art Glaubensskizze)

Selbstverstindlich miissen die Kinder die hier beschriebenen Zusammen-
hiinge nicht auf dem Level ihrer Ertrterung sehen, geschweige erliutern

* Vgl Heyward 1987.
97



walt. Beide zusammen, das geht nicht. Gewaltverzicht ist eine Glaubensfra-
ge. Auf diesen und diese zielt der ganze in der Profilierungsspirale (vgl.
Abb. 1) idealisierte Lemprozess. In dem darin abgebildeten religionspéda-
gogischen Bildungsprozess wird die Profilierung eines (spontanen) Bezie-
hungsverhaltens hin zu einem (erkldrten) Beziehungshandeln beschrieben.
Am Ende steht ein Bezichungshandeln, das sich dem ungeteilten Vertrauen
auf Gott als einer Art Dritten Macht verdankt, Carter Heyward® spricht hier
von gotren (i.S. von: auf Gott setzen, auf Gott bauen, auf Gott vertrauen), in
biblischem Hebriiisch ist die Rede von himin (aman = vertrauen; vgl. Amen).
Besonders deutlich wird diese Haltung im Falle eines Konflikts, wenn zu-
mindest eine Konfliktpartei nicht die Hinde zum Schlag erhebt, sondern auf
die beziehungsstiftende Macht Gottes setzt, mit anderen Worten: an Gott
glaubt (s. Abb. 2).

Abb. 2: Im Konflikifall ,,gotten” (eine Art Glaubensskizze)

Selbstverstindlich miissen die Kinder die hier beschriebenen Zusammen-
hiinge nicht auf dem Level ihrer Erbrterung sehen, geschweige erldutern

¥ Vgl Heyward 1987.
97



konnen. Und doch konnen sie in sie hineingestellt werden, genauso wie in
jenen, der da lautet: Gott hat diese Welt erschaffen. Gott stiftet Beziehun-
gund die entsprechende Antwort ist gotten das verstehen bereits die Kleins-
ten (s. Abb. 3). :

Abb. 3: ,gotten” — in der Bilderwelt von Grundschiilern/innen aus dem Religions-
unterricht der Grundschullehrerin Dagmar Brutscher

Ein viel grofleres Problem kann demgegeniiber darin liegen, dass die ver-
antwortlichen Erzieher/innen nicht nur nicht die Zusammenhinge fiir sich
selbst theologisch geklirt haben, sondemn sie auch religids nicht personlich
nachvollzichen kénnen. In diesem Fall wird das. Profiherungsmodeii nicht
authentisch in Anschlag gebracht werden konnen und eine religiése Elemen-
tarerziehung der oben beschriebenen sozialpraktischen Tragweite unreali-
siert bleiben, Dies hitte dann allerdings die Konsequenz, dass friedlicher
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Umgang miteinander eine blofle Forderung und theologisch wissenschaftlich
unbegriindet bleiben wiirde. Unverstindlich miisste im Grund dann auch die
folgende Erziihlung von Leo Lionni bleiben.*

2.3  Das Wunder der Mediation — die ,,Sechs Krihen* von Leo Lionni

In der von Leo Lionni vorgelegten Erziihlung nihren sich sechs Krihen vom
Getreidefeld eines Bauern. Schnell geraten die beiden Parteien — die Krdhen
und der Bauer — in einen grofien Streit. Um die Krihen zu verscheuchen,
baut der Bauer immer groBere Vogelscheuchen; und um sich dagegen zu
behaupten, bauen die Kriihen schlieBlich einen riesigen Krihenvogel. Der
Konflikt eskaliert. Am hochsten Punkt tritt eine Eule auf den Plan und
spricht mit den Parteien. Withrend sich diese aufeinander zubewegen und
Frieden schlieBen, zieht sich die Eule mit dem Kommentar ,.ein Wunder*
zuriick (s. Abb. 4: Ausschnitt aus L. Lionni, Sechs Krithen).

Abb. 4: Ausschnitt aus L. Lionni, Sechs Krihen

Leo Lionni hat hier einen Erzihlstoff vorgelegt, der nicht nur punktgenau die
Grundlagen der Mediation trifft, sondern auch den sozio-theologischen An-
satz der beziehungspiddagogischen Beziehungspddagogik veranschaulicht.

* Vgl Lionni 1988.
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Unklar bleibt allerdings, ob die Eule fiir eine Art Dritte Macht steht oder flr
eme Art Dritte Person, die (emem Mediator hnlich) jenen von Gewalt frei-
en Konfliktlésungsraum schafft, in dem eine Dntte Macht konfliktlésend zu
wirken vermag. Beides 1st denkbar, darf aber micht zur Ansicht verleiten,
dass der Dritten Person die Dntte Macht gegeben sei. Die Dnitte Person 1st
micht Stellvertretenn der Dritten Macht. Sie ebnet ihr allerdings die Pfade
(die huer als Dnitte® bezeichnete Macht ist vorgegeben und existiert als sol-
che fiir sich) und arbeitet insofern mut thr zusammen. Ob und wie jene Dritte
Macht im Laufe des Prozesses aber wirkt, das entzieht sich der Verfiigungs-
macht der Dntten Person, auch wenn sie zur Mobihsierung der Dritien
Macht wesentlich beigetragen hat. Die durch das Verhaiten der Dnitten Per-
son sowie der Konfliktparteien freigesetzte Dritte Macht entnveht sich jeder
Verfiigungsgewalt und ist insofern nicht berechenbar. Wer sie fiir sich n
Anspruch nihme, der wiirde sie zu okkupieren und thr Potential auf das je
eigene, naturnotwendig begrenzte Konfliktldsungsmiveau zu reduzieren ver-
suchen.

3 Kommunikation und Kooperation — BeziehungsPISA in KiGas und
KiTas

Die durch PISA ausgeldste bildungstheoretische und bildungspolitische
Schockwelle ist durch alle Bildungsbereiche und Bildungsenrichtungen
gegangen. Sie hat die Universitdt genauso erreicht wie den Kindergarten®,’
Wie unangenehm PISA auf die Bildungsverantwortlichen wirkt, driickt sich
in dem in diesem Zusammenhang gepriigten Wort ,pisacken* (in Anlehnung
an ,,piesacken”) aus. Knitisch diskutiert werden in Folge von PISA vor allem
Defizite im Bereich kognitiver Fihigkeiten und Fertigkeiten (Deutsch und
Mathematik). So gut wie ausgeblendet wird das Kapitel 7 der ersten PISA-
Untersuchung und damit das, was in den Bereichen Kommunikation und
Kooperation ethoben wurde Dies 1st mehr als nur bedauerlich. Beschreiben
diese Bereiche doch die eigentliche Basis des Lebens bzw Uberlebens. Das
i Bildungsdefinitionen und Bildungsprozessen zu berlicksichtigen, gilt fir

* Die Bezechnung Dritte verweist darauf, dass die Macht, von der hier die Rede
ist, im Zwischen von mindestens zwe1 Personen bzw einander gegeniiberstehen-
den Parteien (Gruppen) existiert und wirkt.

®  Vgl. Fthenakis 2003.

Mit Recht wamt Thomas Steinfeld davor, Bildung von oben nach unten, statt

von unten nach oben zu denken Vgl Stzwnfeld 2005 Bildung begmnt in den

Familien, Kindergirten und Schulen und nicht in den Eliteuniversitiiten.
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die Schule ebenso wie flir Bildungsphasen und Bildungseinrichtungen, die
dieser vor- und nachgelagert sind. Der Ausbau der Fahigkeit zur Kommuni-
kation und Kooperation und die FSrderung der Bereitschaft zu kommumzie-
ren und zu kooperieren sind zentrale Bildungspostulate der Frithpadagogik.
In diesem Sinne sollen hier Schwerpunkisetzungen des neuen Trierer
Plans® — wie zum Beispiel: Zusammenleben mit anderen (5.2)° oder Leben
in Gesellschafi, Kultur und Zivilisanon (5.4)'° - besonders hervorgehoben
werden. Was hier in Unterpunkten (.2 und 4) des Bereichs 5 zusammenge-
fasst wird, betnfft, um es noch emmal zu betonen, das Kemgeschift der
Elementarerziehung, nimlich die Ermdglichung eines Sozialen Lernens.

Aur 5 2 des neuen Trierer Plans

~Kinder empfinden Mitleid; sie sind spontan bereit, zu helfen und andere zu trs-
ten Of macht es thnen Freude, zu teilen und — vor allem - andere zu beschenken
Diese Ansitze kann die Erzmehung weiterentwickeln Durch die Atmosphiire im
Kindergarten sollen Kinder eingeladen werden,

. sich m andere hinemnzuversetzen (= Empathie zu entwickeln),

sich anderen mitzuteilen,

mit anderen zu teilen,

anderen zu helfen und gemeinsam mit thnen zu spielen und zu arbeiten,
andere zu triisten und sich mit thnen zu freuen,

anderc zu beschenken und sich selbst beschenken zu lassen ™ (S 40}

Aus 5 4 des newen Trierer Plans

Der Tnierer Plan sicht im Elementarbereich die Moglichkeit der Ermebung zu Ge-
rechtigkeit und Frieden sowie der Befihigung, mut den Gitern der Zivilisation
und Kultur angemessen umzugehen, und dann , Ansitze zur polinschen Erze-
hung Wenn Kinder Mabstibe erwerben fir die Gilter, mit denmen smie leben,
wiichst 1hre Urnteillsfihigkeit. In dem ProzeB, der zu diesem Ziel fihr, verstinds-
gen sie sich mat anderen Sie lemen, auf fremde Meinungen zu hdren, thren
Standpunkt zu vertreten und Kompromisse zu schhieBen Was besser 15, mul im
Gesprach entdeckt und ausgehandelt werden Daber sollen auch Regeln versin-

bart werden, die die Gestalhung des Zusammenlebens sichemn und erlerchiern *
(5 47)

Dass Beziehung nicht nur den Anfang des Lebens markiert, sondemn als eine
anthropologische Konstante das gesamte Lebens und deshalb auch die frithe
Kindheit + wesentlich —~ bestimmt, ist heute vor dem Hintergrund multikul-

" Katechetisches Institut des Bistums Trier 1996,
¥ Vgl ebd. 39-41,
1 Vgl, ebd. 44-47.
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tureller bzw. multirehgdser Herausforderungen im Hinblick auf Anforde-
rungen emer mterkulturellen bzw. interreligidsen Lebensgestaltung neu und
nachdriicklich hervorzuheben. Deshalb 1st auch dem Selbstverstiindms der
Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter in katholischen KiTas im Offizialatsbezirk
Oldenburg zuzustimmen, das sich 1n emem Eckpunktepapier so artikuliert
»Die Mitarbeitermnen und Mitarbeiter eignen sich Wissen an iiber fremde
Kulturen, Religionen und Traditionen als Voraussetzung dafilr, dass inter-
kulturelle Beziehungen innerhalb der Kindertagestitte ausgebaut werden
konnen. Sie tragen dafilr Sorge, dass Kinder unterschiedlicher Kulturen und
Religionen 1n emer Atmosphire der Offenheit und des Friedens mitemnander
umgehen lernen.*"'

Dass Kinder Bildung brauchen (StroB), nicht zuletzt im Hinblick auf sozia-
le Prozesse und Inhalte, und dass dafiir alles getan werden muss, das einzu-
sehen bzw. zu vermitteln, schemnt heute zunehmend auf immer wemger Wi-
derstinde zu treffen. Neu 1st indes die Einsicht in die Bedeutung sozialen
Lemnens 1n der fruhen Kindheit micht. So pladierte beispielsweise 1969 Gise-
la Hundertmarck fiir eine soziale Erziehung im Kindergarten oder brachte
1979 Elsbe Gossmann soziales Lernen und religidse Erfahrung in einen Zu-
sammenhang.”’ Im Grunde st Sozialerziehung immer schon (ausdrticklich
und besonders 1n und seit den 1970er Jahren) Thema der Elementarerzie-
hung, so wie es bereits seit Jahrzehnten auch eine vorurteilshewusste Erzie-
hung in Kindertagesstitten gibt.”* Leichter tut sich die Fachwelt mittlerweile
auch mit der Anerkennung dessen, dass es auch unter Kindern Freundschaft
gibt (Kinderfreundschaft).' Waren die professionellen Interventionen der
Erzichennnen und Erzieher in den 1970er und 1980er Jahren noch durch die
sog. Aufenseiterproblematik bestmmt,'”® so sind sie es heute besonders
durch die unter Mobbing zusammengefassten Phiinomene.

Vgl Bischdflich Miinstersches Offizialat / Landes-Cantasverband fiir Oldenburg
e.V, Referat Kindertagesstitten 2006, 14.

Vgl Hundertmarck 1969, Gossmann 1979

Dies heiBt micht, dass diese nicht immer wieder neu postuliert, knitisch reflek-
tiert, modifiziert und forciert werden muss; vgl. etwa Wagner 2001 und dort ihre
Enfilhrung m den Anti-Bias-Approach (Bias = Emseitigkest, Voreingenommen-
heit)

Vgl den zuerst in Theorie und Praxis der Sozialpidagogik (4/1996) erschienenen




Und so ist Elementarpidagogik seibstverstindlich auch Konfliktpddagogik'®
und nicht ohne den Schwerpunkt Friedenserziehung zu verstehen. Der For-
schungsbedarf ist hier groB. Dennoch: die ganz groBen Unfriedfertigkeiten
werden nicht in den Kindertagesstitten und von Kindemn ausgetragen, son-
dern 1n der Erwachsenenwelt und von Erwachsenen. Aber selbst dort und fir
diese gilt- sie kdnnen nur sollen, was sie prinzipiell kdnnen. Und sie — die
Groflen wie die Kleinen, mit anderen Worten- wir — kdnnen es und solien es:
aus, 1n und fiir Beziechungen leben."” Wissend, nichtwissend realisiert sich
darin die in allen Religionen sowohl reflexiv als auch meditativ erschlossene
sowie immer wieder gefeierte und vergewisserte Macht der Beziehung, in
jidisch-chnistlicher Terminologie: Got#t. Das damit zum Ausdruck gebrachte
(organische) Ineinander von Beziehung (Horizontale) und Gott (Vertikale)
im Interesse einer Profilierung des (gewaltlosen) Beziehungsverhaltens aller
KiTa-Angehonigen bzw. KiTa-Zugehongen (Kinder, Erzieher/innen, Eltern,
Tréger/innen) zu emen (gewaltfreien'®) Beziehungshandeln zu erkennen und
~ dies 1st das entscheidende — anzuerkennen, also zu realisieren zu versu-
chen, das ist das Kemanliegen der hier vertretenen mnduktiven (d.h an Be-
zichungsphinomenen ansetzenden), soziotheologisch onentierten Religions-
padagogik.
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Vechtaer Beitrage zur Friuhpadagogik 1

Die europaweite Bildungsdiskussion hat die Kindertages-
statten erreicht. Dort sehen sich die Verantwortlichen einer
Vielzahl von Ansprichen aus Bildungspolitik und Bildungs-
wissenschaften gegeniber. Die FriGhpadagogik reagiert of-
fensiv und fragt kritisch nach einem adaquaten Bildungs-
verstandnis. Und sie zeigt auf, wie Bildungsvorgange in
Kindertageseinrichtungen von Erzieherinnen und Erzie-
hern kompetent refiektiert, dokumentiert und gefordert
werden kdnnen. Und auch dieses forciert sie: Beziehungs-
vorgange in den Einrichtungen und die Forderungen nach
Partizipation von Kindern und Eltern. Dabei hat sie neue —
universitare — Formen der Ausbildung von Erzieherinnen
und Erziehern — im Blick. Vorliegender Sammelband nimmt
diese Themen auf. Seine Beitrage richten sich an Erziehe-
rinnen und Erzieher, an Eltern und Trager, an Politiker/in-
nen, Dozenten/innen und Studierende.
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