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Einleitung
Hermann von Laer

Nur wenige Themen haben die politische Diskussion in Deutschland wihrend
der letzten Jahrzehnte so intensiv und so nachhaltig beeinflusst, wic die PISA-
Studien und thre Ergebnisse. Zuniichst wirkte es wie ein Schock, als bei diesen in-
ternationalen Vergleichtests heraus kam, dass die Schiiler bei uns in Deutschland
wesenthch ,schlechter abschmitten als in den meisten anderen Industriestaaten. In
emem Land, das sich seit altersher auf die vermeintlich so hohe Bildung seiner
Biirger viel zu Gute hielt, musste dies verstirend wirken. So begann man denn
auch gleich nach der Verdffentlichung der ersten PISA-Ergebnisse nach Ursachen
fur die Misere zu suchen und Reformen durchzusetzen, die dann bei spiiteren Un-
tersuchungen auch tatsachlich zu messbaren Erfolgen fiihrien. Dieser Prozess der
Reformen im Hinblick auf die PISA-Ergebnisse dauert aber auch heute noch an.

Allerdings meldeten sich schon bald Krinker zu Wort, die nicht nur Details be
den Fragestellungen der Tests bemzngelten, sondern generell den Anspruch, Bildung
(bzw. Schulbildung) 1n einem internationalen Vergleich zu messen, in Frage stellten.

Auch die Universitiit Vechta fithlte sich durch diese Diskussion herausgefordert
und organisierte eine Ringvorlesung zum Thema PISA. Die tiberarbeiteten Vortra-
ge dieser Ringvorlesung sind in dem vorliegenden Band zusammengefasst, der die
ganze Breite der Diskussion abzubilden versucht. Dabei melden sich Wissenschaft-
lerinnen und Wissenschaftler aus verschiedenen Fichern zu Wort und behandeln
das Thema aus unterschiedlichen Perspekuven.

So stellt Christina Schues die sehr allgemeine bzw. grundsitzliche Frage nach
dem — vermeintlichen? — Gegensatz von Bildung und Wissen. Emeut erhebt sie die
Forderung der Aufklirung die da lautet: Furchte Dich nicht (bzw. wage es), Dich
Deines Verstandes zu bedienen {,saperc ande“), Bei dem daraus abgeleiteten
emanzipatonschen Bildungsbegriff, ber dem sie sich auf Kant bezieht, sicht Frau
Schiles vor allem die Philosophie in der Verantwortung. Dass sie dabei den Bil-
dungsstandards und der Bildungsikonomie i la PISA eher skeptisch gegenuber-
steht 1st dann nur konsequent

Auch der Beitrag von Annette StroB ist sehr breit angelegt. Aus der Sicht der
Allgemeinen Erziehungswissenschaft wirft sie einen kritischen Blick auf die Bil-
dungsstandards, die auch den PISA-Untersuchungen zugrunde liegen. Sie unter-
scheidet dabei zwischen Bildung als okonomuscher und normativer Kategorie,
zeichnet die diesbezuglichen Diskussionen der letzten Jahre nach und stellt die
Versuche, Bildungsstandards zu definieren, in das Spannungsfeld von Pragmatik
und Skepsis. Zu diesem Zwecke schildert sie knusch die Einfihrung dieser Bil-
dungsstandards in Deutschland und die Diskussion hieriiber seit dem Jahre 2000,
die sich u.a. an der groBen Diskrepanz zwischen aufgeblasenem theoretischen An-
spruch und schlichter Unterrichtsrealitiit festmacht.
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Wie Frau Strof beschafiigt sich auch Annegret Eickhorst in ihrem Beitrag ex-
phzit mut Bildungssiandands, allerdings konkret auf den Schulunterricht bezogen.
Denn nur 5o lassen sich Lemergebnisse erfassen und bewerten und nur so 14sst sich
dann auch de Frage beantworten, ob die Schule die in sie gesetzien Erwartungen
uberhaupt erfullen kann. Fiir dhese Standards liegen inzwischen Empfehlungen der
Kultusmanisterkonferenz aber auch erste Konzeptionen der Bundesliinder vor, die
Frau Eickhorst vor allem im Kontext didaktischen Denkens behandelt und knusch
darstell

Mit einer in diesem Sinne letztlich didaktischen Frage, die (ber die rein ,.me-
chanische™ Lese- und Rechenkompetenz, wie sic in den PISA-Studien abgepriift
werden, hinaus weist, beschiiftigt stch Hans Losener. Am Beispiel von Kafkas Text
~Der Nachbar* untersucht er. inwieweit auch das literansche Lesen emne ,.Kompe-
tenz” sein konne, die es zu schulen bzw. zu frdemn gelte. Daber geht er von der
Hypothese aus, dass der Literaturunterricht nicht nur iber bestimmte Textarten be-
simmt werden kann, sondern ebenso iiber Praktiken des Lesens, die spezifische
Fahigkeiten und Fertigkeiten verlangen und ausbilden.

Speziell auf die PISA-Untersuchungen geht Holger Morawietz ein. In seinem
Beitrag iiber Ursachen und Konsequenzen der deutschen PISA-Blamage (so seine
Formulienmng) fordert Morawietz personelle Veranderungen bei allen beteiligten
Personengruppen aber auch das Fordem von Leistungsbereitschaft, eine bessere
Finanzaossiattung der Schulen, eine Einschrinkung des Foderalismus bezilglich
der Bildung, Orientierung am Schulsystem anderer Staaten, eine Verbesserung der
Zosammenarbeit von Eltemhaus und Schule sowie eine bessere Ausbildung von
Erzicherinnen und Lehrerinnen.

Anders als Morawietz hat Michael Hirschfeld nicht das ganze Schulsystem im
Blick. vielmehr konzentriert er sich auf die katholischen Schulen in kirchlicher
Tragerschaft. Diese Schulen machen in Deutschland mehr als die Hillfte aller Schu-
len 1m Gymnasial- und Realschulbereich aus.

Ihese katholischen Schulen haben bei den PISA-Tests deutlich besser als der
Durchschnitt abgeschnitten, und Hirschfeld fragt, ob dieser Erfolg in den spezifi-
schen Leitlinien, Programmen oder Profilen dieser Schulen begrilndet sein kinnte.
Hierzu untersucht er drei katholische Gymnasien zwischen Weser und Ems, wobei
er zu dem cher desillusionierenden Ergebnis kommt, dass nicht nur das , Katholi-
sche” sondern auch das . .Christliche" in der Praxis des Schulalltags kaum zum Tra-
gen kommt. Wenn also katholische Schulen ,.gute* Schulen sein wollen, dann - so
Hirschfelds skepusches Fazit — unterscheiden sie sich gegenwiirig, trotz einiger
Gegentendenzen, kaumn von den staatlichen Schulen.

Solche und dhnliche schulpraktische Fragen sind es jedoch nicht die den PISA-
Studien eine solch breite dffentliche Beachtung eingebracht haben. Vielmehr wur-
de in dhesen Studien und vor allem in Thren Wahmehmungen eine direkte Verbin-
dung hergesiellt zwischen dem . Bildungssysiem™ eines Landes und seinem 8ko-
nomischen Erfolg. Diesen Zusammenhang bezweifelt Hermann von Laer entschie-
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den. Ein einfaches Mehr an formaler (Schul-)Bildung fiihrt sciner Ansachi nach
keineswegs quasi zu hoheren Einkommen und einem hiheren Sozialprodukl. So-
wohl flir die Gegenwart als auch fiir die Vergangenheit versuchi er nachzuwessen,
dass ein solches simples Humankapitalkonzept schhicht und emnfach falsch st
Dennoch plédiert von Laer filr mehr Bildung, allerdings in ihrer kiassischen Bedeu-
tung: Diese Bildung sollte das Ziel haben, die Personlichkeil der jungen Menschen
zu priigen und ihnen zu helfen, einsichts- und kntikfihg zu werden, sowie das kul-
turelle Erbe kennen zu leren. Auf diese Weise ,.gebildete™ Menschen, das sex die
Lehre (oder auch die List?) der Geschichte, seien dann i.d.R. auch ohne spezifische
schulische Berufsvorbereitung perstnlich erfolgreich und wiirden auch dic Volks-
wirtschaft voranbringen.

Auch Egon Spiegel wendet sich gegen eine ausschhieSliche Berufsonienticrung.
Er konzentrient sich in semem Beitrag auf das Fach Religion, das er im Zusam-
menhang mit derjemgen Teil der PISA-Stlie untersucht, der . Kooperation und
Kommunikation* und damit das Gebiet des sozialen Lernens zum Thema hat. Denn
fitr ihn sind gelingende Kommunikation und Kooperation Merkmale gelebten Reli-
giositiit. Daher steht fiir ihn Bildung fiir . Entgrenzung”, fiir eincn niemals an das
Optimum der Moglichkeiten kommenden Prozess und deshalb wehrt sich Speegel
auch vehement gegen Bildungsstandards, wie sie den PISA-Tests zugrunde liegen.

Mit emnem ficherspezifischen Thema beschiiftigt sich aunch Norbest Pistz, ndm-
lich darmt, wie es nach den fur Deutschland zunichst wenig schmeichethafien PISA-
Ergebnissen mit den naturwissenschafilichen Nebenfichem Biologe, Chemie und
Physik in der Schule weitergehen soll. Die cinzeinen Bundeslinder gehen heer zu-
mindest z.Zt. noch unterschiedliche Wege, was aber auch positv 1m Sinne eincs
Wetthbewerbs gesehen werden kbnne. Es milsse allerdings geklin werden, was bei
der naturwissenschaftlichen Schulbildung insgesamt verbessert werden kann und
inwieweit die Konzepte hrerfir simmig sind. Unter anderem arbestet er daber her-
aus, wie fragwirdig die PISA-Fragen waren, da sie sich zummndest teilwerse gar
nicht auf die hiesigen Bildungsziele bezogen. In schul- und budungspolitischer
Hinsicht forden Piitz dann ein neves Hauptfach . Naturwissenschaft™ ab der finfien
Klasse, in dem die Fiicher Biologie, Chenme und Physik aufgehen sollen.

Ebenfalls emn Schulfach hat Joachim Kuropka im Blick, und zwar das Fach Ge-
schichte. Daber beschaftigt 1hn die Frage, ob denn unsere Kinder iberhaupt Ge-
schichte lemen sollen - eine grundlegende Frage, die bei den PISA-Tests mut ihren
Quantifizierungs- und Operationalisierungsnotwendigkeren oft aus dem Auge ver-
loren wird. Wie Kuropka zuniichst feststellt, sind gute Kenntnisse geschichtlicher
Eresgnisse und Zusammenhiinge bei Abiturienten oftmals erschreckend genng, was
- wie er ausfithrt — auch an den Rahmenrichtlinien, den Lemziclen, der moder-
nen* Fachdidaktik und den Anforderungen an die Lehrer hegen kijante.

Auch Sandra Thom beschaftigt sich mit emnem Schulfach, allerdings in cimem
allgemeineren Zusammenhang. Sie untersucht, inwiewest in Zetten der Globalise-
rung, fir die auch die PISA-Untersuchungen ein Beispiel sind, der Mathematikun-
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terricht 1n der Grundschule die Allgemeinbildung und ein tolerantes Miteinander
fordem kann. Denn die PISA-Studien haben uv.a. gezeigt, dass Minderleistungen
auslandischer Kinder mcht allein auf schlechte Deutschkenntnisse zuriickgefithrt
werden kinnen, sondern u.U. tiefere sozologische bzw. sozialpsychologische
Gninde haben konnen. Da vor allem viele Grundschulkinder heutzutage ginen , M-
grationshintergrund* haben und sich aufgrund neuer Kommumkationsmbiglichkei-
ten das Wissen rasant vermehrt, stellt sich die Frage, auf welche Weise ¢in Schul-
fach wie die Mathematik hierauf eingehen kann. Denn Mathematk, so zeigt Frau
Thom, wird nicht in gleicher Weise 1n allen Kulturen und Subkulturen betrieben.
Es haben sich vielmehr sehr unterschiedliche Aspekte bzw. auch kulturspezifische
Zuglinge zu ,.der* Mathematik entwickelt, mit deren Hilfe dann die jeweils konkre-
ten Probleme bewiltigt werden konnten und kinnen. Beim imterkulturellen Lernen
bezuglich der Mathernatik versucht Frau Thom dann Schnittmengen (und Konflik-
te) von Alltagsmathematik, Schulmathematik und wissenschaftlicher Mathematik
deuthch zn machen.

Wie bei Frau Thom 15t auch bei Martin Winter die Mathematik Gegenstand sei-
ner Betrachtungen. Er fordert fiir sein Fach linderiibergreifende Bildungsstandards,
in denen der Begriff ,,Unterrichtskultur* ernst genommen wird, Zwar fordert Win-
ter auch fiir den Mathematikunterricht Kenntmsse, Fertigkeiten und Fahigkeiten
nicht zu vernachlassigen. Daniber hinaus setzt er sich aber fiir nepe Formen von
Unterricht ein, in denen eine offene Lernsituation, Kommunikation und individuel-
les Lernen angestrebt werden. Nur dann kéinne man die unerfreuliche Tatsache ver-
andern, dass die meisten Menschen schon kurz nach ihrer Schulzeit allenfalls noch
die Grundrechenarten (und manchmal auch noch den Dreisatz) beherrschen, alles
andere aber vergessen haben. Ohne weitergehende Mathematkkenntnusse ist je-
doch, wie Winter anschaulich schildert, der Durchschnittsbiirger vielen Situationen
des Alltags bzw. vielen Fehlinformationen hilflos ausgeliefert.

Diesen recht unterschiedlichen Zugiingen zum Thema PISA-Studien konnten si-
cherhich noch weitere hinzugefiigt werden, und es konnten in diesem Band auch si-
cherlich nicht alle gestellten Fragen vollstandig beantwortet werden. Aber die ein-
zelnen Beitrége diirften bei diesem komplexen Thema doch hilfreich sein. Deshalb
soll den Autoren auch an dieser Stelle nochmals ausdriicklich fiir ihr Engagement
gedankt werden.

All denjenigen, die es ermbglicht haben, dass dieser 25, Band der Vechtaer U-
niversitatsschriften erschewen kann, sei herzlich gedankt. Zu ihnen zihlen nicht
nur die Autoren, sondem auch Clanssa von Korff und Florian Koopmann, die das
Manuskript mehrfach kritisch durcharbeiteten. Besonderer Dank jedoch gebiihrt
Frau Rita Becker, die wieder mit groBem Engagement und kenntnisreich nicht nur
\ die Druckvorlage erstellte, sondern auch so manche Verbesserung anregte.

Vechta, im November 2009 Hermann von Laer



Die gesellschaftliche Relevanz von Religiositiit und
Religion.

Eine bildungstheoretische Wertschiitzung vor dem Hintergrund
der PISA-Studien und der aktuellen Diskussion von
Bildungsstandards

Egon Spiegel

Es 1st in aller Munde und in der Kritik: dass unsere Kinder im Vergleich mit
Kindern anderer Liinder schlechter lesen, schlechter schreiben und schiechter rech-
nen. Die filr die Bildung Verantwortlichen hat landauf landab eine nie da gewesene
Nervositat befallen. Ohne sich lange bei der Frage aufzuhalten, wie fundiert Ver-
gleiche und gerechiferngt Rankings sind und welche Funktionen sie 1m Einzelnen
haben, wird nach moglichst effizienten Abhilfen und schnellen Lésungen gesucht
und entsprechend gehandelt. Lesen, Schreiben, Rechnen — das sind die Felder, auf
denen es hapert, wo dringender Handlungsbedarf besteht. Das alles mag nichtig
sein, beschiiftigt uns im Folgenden aber weniger.

Dieselbe Studie markiert im Kapitel 7 emn Problemfeld, das in der weiteren Dis-
kussion so gut wie unberucksichtigt bleibt: namlich ,Kooperation und Kommuni-
kation* und damut das Gebiet des Sozialen Lemens. Merkwiirdig — dieses wird im
Aufschrei iiber die zum Teil niederschmettemnden Untersuchungsergebmsse villig
ubersehen, so als ware man be: seinem Schock nicht uber die ersien Seiten der
Lekture hinausgekommen. Dies wiire noch fur die auffallende Ausblendung des
Berciches eine Erklarung, die am wenigstens Knitik ausldsen misste. Die eigenth-
che, hoffentlich nur angenommene, Erklarung ist diese: Dass, wie 50 oft, und zwar
auf allen Ebenen der Bildungsverantworthchkeit, dem Aspekt des Sozialen — ge-
messen an Fachhichem — eine sekundiire, genauer: vollig zu Ubergehende Stellung,
beigemessen wird. Kapitel 7 (und damit Kommunikation und Kooperation) spielt
keine Rolle.

Diesem Befund wird 1m Folgenden dadurch entsprochen, dass ihm erstens ent-
gegengehalten wird, dass es sich hier um ein zentrales Entwicklungsterrain handelt,
und zwettens, dass sein Anliegen gerade im Religionsunterricht zentral berucksich-
tigt und bestens aufgehoben ist. Dass sich an diesem Punkt die Rehgionspadagogik
bisher wenig in die PISA-Diskussion emngemischt hat, sondem lieber bemiiht war,
zu zeigen, dass auch der Religionsuntemncht zur Herausbildung von Lese- und
Schreibqualifikationen geeignet ist, ist zwar als Zeichen der Sohdaritit mit den be-
troffenen Kolleginnen und Kollegen aus dem Fachgebiet Deutsch ehrenwert, in der
Isoliertheit der Einlassung auf PISA jedoch verwunderlich.
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Religiise Kompetenzen sind vornehmlich ethische Kompetenzen. Religiosieit
schlagt sich nieder in gelebter universaler Solidantit. Kommumkation und Koope-
ration, beides gelingend, sind geradezu Merkmale gelebter Religiositit. Diesen ge-
nuinen Connex aufzuzeigen, ist der folgende Vortrag benmiht. Zundichst jedoch die
Skizze einer kleinen Theologie der Bildung.

Ansiitze einer ,,Theologie der Bildung*

Hier kann nicht der Ont sein, die in Geschuchte und Gegenwart versuchten Bil-
dungsdefimtionen miteinander zu vergleichen und zur besten aller Definittonen zu
kommen Vor dem Hintergrund der mit der PISA-Diskussion und anderen Ent-
wicklungen emnhergehenden Forderungen nach Bildungsstandards und Kompeten-
zen soll allerdings eines in aller Deuthchkeit markiert werden® Bildung ist ein me
abgeschlossener Prozess. Allein aus dieser Sicht verbbte sich eigentlich die Rede
von Bildungsstandards, es ser denn, man wiirde mut diesen eben den Aspekt des nie
abgeschlossenen verbinden, also Bildung in diesem Sinne standardisieren. Standar-
disiert wiirde n diesem Falle die Nichtstandardisierung bzw. Nichtsiandardisier-
barkeit. Theologisch kann dies hervorragend aus eschatologischem Bhckwinkel er-
klirt werden,

Jiidwsch-christliche Theologie reflektiert Leben und Welt wesentlich eschatolo-
gisch, d.h. von den letzten Dingen her, von emner nicht antizipierbaren Zukunft, d.h.
Vollendung der Welt her Geschichte, konkret Menschheitsgeschichte, kann nicht,
auch wenn dies zahlreiche Utopien anders sehen, zu Ende gedacht werden Das
Ende der Geschichte, beshmmte Entwicklungen, Kulminationspunkte, kdnnen auch
in blithendster Phantasie micht zuverldssig vorhergesehen und ausgemalt werden
Wer dieses, dessen ungeachtet, dennoch versucht und sich auf Idealvorstellungen
fixierl, diese sich aneignet und als die einzig wahren und nchtigen sieht, der ver-
fiillt vnweigerlich der Gefahr des Totalitansmus. In diesem Sinne wusste Jesus,
warum er zu keiner Zeit der Versuchung unterlag, das, was er Reich Gottes nannte,
zu beschreiben. Jesus hat weder etwas beschrieben noch geschrieben. Solches Ver-
halten zeugt davon, genaw zu wissen, wie gefihrlich es 1st, etwas auf den Punkt zu
bringen. Jeder Versuch, Entwicklungen zu fixieren, 15t Hybns, eine Vermessenheit,
die schnell dadurch bestraft wird, dass die Realitidt doch rmmer wieder eine andere
ist und so der vermeintlich Vorausschauende seiner Begrenzthert itberfithrt wird.

Die Theologie denkt nicht erst seit Jesus eschatologisch. D.h., sie blickt mit
Ehrfurcht und voller Erwartung in die Zukunft. Sie spricht zwar von ,Paradres"
und von , Himmel", sie spekuliert von einem Woher auf ein Wohin, sie weil um
Proton und Eschaton und reflektiert dies in theologischer Protologie und theologi-
scher Eschatologe Sie spncht in Bildern und motiviert zur Hoffnung, aber sie
weiB, dass der Versuch emer Beschreibung des Ausstindigen, der Versuch emner
Aneignung pottlicher Allwissenhert wilre. Wo sie der Gefahr unterhegt, dies nicht
zu wissen bzw. zu beherzigen, muss sie sich von der Radikalitiit negativer Theolo-
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gie (beispielsweise einer Mystik Meister Eckharts) scharf korrigieren lassen. Theo-
logie ist radikal eschatologisch und damit prozessorientiert.

Dheses, dass Theologie auf Prozess abstellt, dass sie Leben als Prozess reflek-
tert, 15t nicht nur theologisch von grundlegender Bedeutung, sondern fiir unsere
Frage nach Bildung (auch Bildung unter sozialen Aspekien) grundlegend. Wenn
Leben, und damit Lebensgestaltung und Weltgestaltung, ein Prozess ist, ein iiberra-
schungsoffener Prozess, dann droht mit jeder Standardisierung Fixierung.

Damut sind jedoch Prozesse abgebremst, gestoppt, wenn nicht sogar filr immer
und ewig. Beispiel: Wer im Ringen um den besten Weg, im Versuch, einen Kon-
flikt zu bewhitigen, etwa emnen Menschen tbtet oder auch nur verletzt, offen, nach-
vollzichbar oder subtil, der liisst an genau diesem Punkt nichts mehr wachsen, der
bestmmt an genau diesem Punkt Entwicklung: Indem er sie hier unterbnicht und
allein seiner eigenen Macht zu unterstellen versucht. Gewalt stoppt Prozesse. Ge-
walt und Prozess sind absolute Gegenslitze,

Bleiben wir bei der oben genannten Entscheidungssitustion: emn Konflikt soll
geltist werden. Gehen wir davon aus, dass e erster Weg, nimhich Flucht, das Ig-
norieren des Konfhikts aus Feigheit, Passivitat oder Fatalismus, kein emstzunch-
mender und auf Zukunft hin genchteter Weg 1st. Bleiben noch zwe: Méghchkeiten:
den Konflikt gewaltsam oder gewaltfre: zu lsen. Der Versuch, emen Konflikt mut
Gewalt zu managen, ist oben bereits skizziert worden. Er negient theoretisch und
praktisch die Vorstellung emnes Lebens als uberraschungsoffenen Prozess hin zur
besten aller Entwicklungsmoglichkeiten. Kurz: hun zum Optimum bleibt der ge-
waltfreie Weg: die Schaffung eines Gewaltvakuums, emes Zustandes, in der min-
destens umlateral auf Gewalt verzichtet wird, um dadurch den Raum zwischen den
Konfliktparteien so zu gestalten, dass in diesem — und damit kommen wir explizit
zur Theologie — ein Dnttes zwischen Dir und Mir zu wirken beginnen vermag.

Bildung — ich komme gleich in einem zweiten Schntt zur oben genannten Ak-
zentsetzung . Kommunikation und Kooperation” —, die ihre wesentliche Funktion
darin sieht, den Menschen als nur aus und in Beziehung existierendes Individuum
und Subjekt bestmisglich darin Zu unterstiltzen, dass er dadurch Uiberlebt und lebt,
dass er Leben als Prozess im Vakuum der Gewaltfreiheit zu gestalten versucht,
zielt darauf, diesen Zwischenraum als Templum des Lebens zu meditieren, zu re-
flektieren und aktiv gestalten zu helfen.

Nehmen wir nur als Beispiel das Zusammenleben in demokratischen Gesell-
schaftsstrukturen. Dass wir uns arrangieren, dass wir den Konsens suchen, dass wir
uns mutunter Mehrheitsentscheidungen beugen milssen und immer wieder nach
neuen Lésungen suchen, basiert wesenthch auf der Anerkenntmis von Toleranz.
Demokratie lebt wesentlich aus der Toleranz.

Weil die demokratische Gesellschaft und die in 1hr Lebenden dies wissen, des-
wegen bekennen sie sich zu 1hr und postulieren sie in den entsprechenden Bil-
dungsprozessen. Wenig bis gar nicht wird dabe: gesehen, dass Toleranz micht emn-
fach nur eine herbeizumoralisierende Grundhaltung beschreibt, sondern selbst noch
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einmal zu verankemn 1st in einer Tiefendimension, die eigentlich so nur die Theolo-
gie ausdrucklich reflektiert. Deuthich wird der Zusammenhang allerdings dort, wo
beispielsweise in Diskussionen um che Relevanz der Emnfilhrung ,Gottes* in die
Priiambel einer Verfassung gestritten wird. Hier wird, wissend, nichtwissend, Tole-
ranz als Basis emnes demokratischen Zusammenlebens 1n Verbindung mit einem
wie auch immer zu benennenden Hintergrund gebracht. Hier wird deutlich, dass
nicht Toleranz das Axiom der Demokratie ist, sondem davorhegend etwas GrijBe-
res: nennen wir es ruhig zunachst einmal die Wahrheit, die Wahrheit als etwas, das
Jedem Zugriff entzogen 1st, unverfugbar vorgegeben, gleichsam uber und zwischen
allem schwebend.

Unwillkirlich sind wir mit diesen Uberlegungen auf theologischen Boden gera-
ten. Dort ist dann mcht mehr nur die Rede von Wahrher, sondern von etwas, das,
in jadischer Termunologe, einfach da 15t (JHWH), in christhcher Terminologie:
Gott. Immer handelt es sich daber um etwas unverfugbar vorgegebenes Dnttes.

Bildung — Prozess — Gott (auch 1m Sinne einer Art ,Dntten Macht*), dies be-
schreibt religionspidagogisch, und damit theologisch, emnen Zusammenhang, den
zu artikuberen, Religionspadagogik in dem durch PISA ausgeldsten Diskurs mcht
verzichten kann. Mehr noch, dieser Zusammenhang ist wesentlich, unverzichtbar,
konstitutiv fur das Fach, das thn aufzeigt, und von hoher Relevanz fir alle Adressa-
ten dieser Theologie, d.h jenen, denen die Forcierung von Bildung ein Anliegen
1st

Bildung stellt ab auf Raum, auf emnen Raum, in dem sich etwas bewegen kann,
mn dem sich etwas bewegen lisst, in dem sich etwas bewegt Bildung steht fiir die
Entgrenzung, fiir die radikale Offenhaltung des Lebens als {iberraschungsoffener,
memals an das Opumum der Moglichkeiten kommender Prozess. So setzt Bildung
im Zwischen von Dir und Mir auf emn Drittes, auf eine Wirkmacht, auf einen Punkt,
um es mit Vaclav Havel zu sagen: auf den ,.absoluten Honzont des Semns®. Dies zu
sehen und anzuerkennen, 15t nucht nur fiir das Bildungsverstiindnis von fundamen-
taler Bedeutung, sondern auch fur das Soziale Lernen als Bildungsvorgang im Be-
sonderen, im Folgenden fiir Kommunikation und Kooperation.

Gottvertrauen als eine sozialpraktische, religitse Kompetenz

Wie gesagt, unbeachtet, iiberlesen, als randstlindig angesehen, wie auch immer,
sieht PISA im sozialen Lernen, hier unter den Aspekten ,Kooperation und Kom-
mumkation”, ein wesenthches Feld von Bildungsinitiativen, MuBig, hier zu disku-
ueren, ob es micht vielleicht sogar das zentrale 1st, also eines, dem mathematische
wie sprachliche Fihigkeiten eigentlich zuinnerst zugeordnet sind. Lassen wir diese
Fragen offen. Eimig sind wir uns sicherhich mut den Verantwortlichen der Studie,
dass es sich um ein Lernfeld handelt, in dem Kompetenzen zu erwerben mindes-
tens so wichtig und wertvoll ist wie in den Aneignungsfeldern Sprache und Ma-
thematik.
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Fur die Entwicklung des somalen Lemens wiire es ebenso wenig forderlich wie
fiir die Entwicklung sprachhcher und mathematischer Kompetenzen, wenn dieses
nur gefordent wiirde. Moralisieren bringt hier nicht nur nicht weiter, sondern 15t am
Ende todlich. Durch Moralisieren schafft man mchts Festes, Bleibendes, Verliissh-
ches. Wirkliches, durchgehaltenes soziales Engagement will und kann nicht her-
beymoralisiert werden, sondemn verstanden, eingesehen werden. Und belegend da-
fiir sind Erfahrung und Betroffenheit. Beides ist gegeben. Dies emnzusehen und
festzustellen, ist fiir die padagogische Reflexion von grundlegender Bedeutung.
Wirde Leben nicht gelingen, giibe es nicht soziale Verantwortung, wiire Mit-
menschlichkeit necht Realitit, gabe es kemne weltweite, universale Solidantat, gibe
es nur Pol Pot, Auschwitz und den Dritten Weltkrieg, dann wiire jede Aufforderung
zu sozialem Verhalten micht nur sinnlos, sondern anthropologisch gesehen wahn-
witzig. Dann milssten wir — 1m Sinne der soziobiologischen Sicht des Menschen -
alles tun, um auf dem Wege von Lug, Betrug und Gewalt unsere egoistischen Gene
zu bedienen. So ist die erste und grundlegende piidagogische Frage die, ob dem
ethischen Sollen ein soziologisches Konnen vorausgeht. Nur wenn dieses der Fall
15t, macht das Ausformuheren von Sollen Sinn.

Im Folgenden wird vorausgesetzt, dass uns unsere Erfahrungen deutlich dariiber
belehren, dass wir von Grund auf sozial und sohdarisch sind, dass wir aus Beze-
hungen werden und in Bezichungen und nur 1n Bezichungen Gberleben und leben.
Alle human- und sozialwissenschaftlichen Disziphinen reflektieren das Somalver-
halten des Menschen und konnen es nur bestatigen. Sie stoBlen gleichzeitig alle
damut die Frage an, wie dieses gestaltet und wodurch zu diesem motiviert werden
kann

Das Beziechungsverhalten der Menschen, ja mehr noch und darfiber hinaus: das
Bezichungsverhalten von Mensch und Tier, 15t ein, wenn nicht sogar das zentrale
Reflexionsfeld der jidisch-chnistlichen Theologie (wie die Diskussionen zum Pro-
jekt Weltethos von Hans Kiing zeigen, 1st im Grunde genommen jede Religion
Ausdruck und Ort einer menschenfreundhchen Ethik). Die jildisch-christliche Theo-
logie verdankt sich im Grunde der Tatsache, dass wir Menschen in Beziehungen
leben und diese Realitht in die Reflexion hinemndrangt. Bereits die Propheten des
Alten Testaments haben diese Wirklichkeit aufgegniffen und vor diesem Hinter-
grund das Credo entwickeli, dass hinter dieser etwas wirkt, das nur angenommen,
aber nicht mit einem Namen verschen werden kann.

In dem Verzicht auf den Namen drilckt sich bereits das aus, was oben als unver-
fugbar bezeichnet wurde, Wir haben es hier mut der Enideckung eines archimed:-
schen Punktes bezogen auf den Sozalraum, das zwischenmenschliche soziale Ver-
halten und Handeln, zu tun, wie er kaum noch deuthcher angenommen und zum
Ausdruck gebracht werden kann.

In beeindruckender Weise hat Jesus sein Leben von diesem archumedischen
Punkt aus gestaltet. Tief in seinen Erfahrungen muss offensichtlich die Wirklich-
keit verankert sein, dass im Moment des Schaffens eines gewaltfreien Raums, im
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Moment des Gewaltverzichts, eine giittliche Wirkmacht agiert. Nur weil das so ist,
nur weil Jesus davon iiberzeugt ist, kann er auf messerscharfe Argumentationen
zugunsien emnes narrativen Aufiretens (Gleichmisse mit offenem Ausgang) vertrau-
en. Nur weil das so ist, kann Jesus grundsitzlich auf Gewalt verzichten und muss
sogar davon absehen, das, worauf sein Leben hingenchtet 1st, némlich ein Leben
aus dem Herrschaftspnnzip Gottes, zu beschreiben.

Theclogie 1st, das kann hier nur angedeutet werden, Sozotheologie. Theologie
15t die Durchdringung der soziologischen Horizontale durch eine theologische Ver-
tikale, 15t die Erklirung der Bezchungsdynamik und ihrer Rickfuhrung auf ein ge-
heimmisvolles Drittes. Theologie arbeitet die eschatologische Notwendigkeit her-
aus, das Leben dadurch zu befirdern und optimal zu gestalten, dass auf das Dntte
ungeterlt und uneingeschriinkt vertraut und gebaut wird. Glauben im Sinne von
Vertrauen meint bereits im Honzont der alttestamentlichen Theologie, auf Gott
seizen, auf Gott bauen, in Gott stehen. Glauben heiBt judisch-christlich; existentell
vertraven auf das Eine bzw. den Einen,

Kommunikation und Kooperaton ist in diesem Sinne, so wie Frieden generell,
emnc Gabe ,Goites”, Ergebnis einer im Raum der Gewaltfreihest zugelassenen
Wirkmacht, Kommunikation und Kooperation verdanken sich der Macht der Wahr-
heit, jener Instanz, die iiber allem dazu driingt, das Beste aus dem Leben zu machen
und zwar fiir alle Betetligten.

Im Religronsunterricht ist genau dieser hier nur kurz skizzierte Zusammenhang
zu themansieren. Daber geht es zuniichst darum, den am Unterrichtsgeschehen Be-
teiligten verstandlich zuo machen, dass das Leben bereits ilber weite Strecken der
oben genannten Wirkmacht folgt und deshalb ein solidarisches 1st. Dieses ist Aus-
gangspunkt jeder weiteren Uberlegung. Weil das so ist, deshalb machen alle Forde-
rungen nach emer Intensivierung bereits gegebenen sozialen, prosozialen Verhal-
tens Sinn. Weil das so ist und weil alle Erfahrungen darauf driingen, dieses auf die
Dynamik eines Dntten zuriickrufithren, deshalb kann die Honzontale des sozialen
Zusammenlebens mcht mehr gedacht werden ohne die Vertikale. Dieses deutlich
zu machen 15t das Geschiift der Theologie, hier beispielsweise im Rehigionsunter-
ncht.

Vor diesem Hintergrund verwundern klassische Zielsetzungen des Religionsun-
terrichts wie kognitive, affirmative und sensomotorische. Neben vielen anderen
Zielsetzungen gibt es demgegeniiber eme weitere und zentrale: die ausdriicklich re-
ligidse. Religids beschreibt hier eine Grundhaltung, nimlich emn Handeln 1m aus-
schlieBhichen Vertrauen auf Gott. Wo dieses bewusst, wo solches veranschlagt
wird, haben wir es nicht mehr nur mit prosomalem Verhaglien zu tun, sondern mit
prosonalem Handeln. Das, was sicher auch die ,Heiden" praktizieren, das lebt, so
das Unterrichisideal, am Ende der Chnst bewusst und erklirtermafen. So wird
darch einen hier nur angenommenen Unterrichtsprozess aus Verhaften emn Han-
deln. Dies ~ und damit die Frage nach Gott — steht hier ausdriicklich in der Mitte
des Religionsunterrichts,
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Wenn PISA die Notwendigkeit uns ins Buch schreibt, unseren Blick auf die Fi-
higkeit zu Kommunikation und Kooperation des Schillers bzw. der Schiilerin zu
richten, dann ist die Religionspddagogik im Handlungsfeld Religionsunterricht ge-
fordert, dann ist sie aufgefordert und motiviert, ihr Bestes zu geben: die soziotheo-
logische Deutung von Leben und Welt und die Profilierung einer Lebens- und
Weltgestaltung auf der ausdriicklichen Basis einer Art Dritten Macht. Christen
nennen sie — Gott.
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