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Econ SPIEGEL

(Gewaltverhalmisse und Gewaltverhalten
in der Schule

Theologische Grundlegung und Erorterung
gewaltfreier Gegenmafinahmen

Vorbemerkung

Um das Thema Gewalt in der Schule ist eine breite Dis-
kussion entstanden. In der Themenbhitliste von Forthil-
dungsveranstalungen fir Lehrerinmen und Lehrer, in
Tegesordnungen von Schulkonferenzen und in Versamm-
lungen von Schiilerlnnen- und Elternvertretungen, in den
Programmangeboten von Bildungswerken und Akade-
mien, in der Themenauswahl von Elterngesprachskreisen,
nicht zuletzt an Stammtischen und Arbeitspliitzen rangiert
es mil an oberster Stelle. Und vieles deutet darawf hin, dal
es auch in nichster Zukunft ein zentrales Thema diffent-
licher Diskussionen, insbesondere pidagogischer und
schulpelitischer Veranstaltungen bleiben wird. Entspre-
chend haufen sich seit eimger Zeit Beitrige dazu in Tages-
zeitungen, Vereins- und Verbandsorganen, (Fach)-Zeit-
schriften' und Biichem, in Rundfunk- und Fernsehsen-
dungen®. Die wmner- und aulerhalb der Schule von
Kindern und Jugendlichen venibte Gewalt ist zunehmend
Gegenstand von Diskussionen auf allen pelitischen Ent-
scherdungsebenen: von  Willenshildungsprozessen in
Stadtparlamenten und Kulturministerien, von Untersu-
chungen im Auftrag der Begierung, von Erl'ﬂ:bungm
durch Schulbehdrden, Ernehungsinsututionen, universi-
tiiren ‘Forschiingsstellen, von Recherchen anterschied-
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licher gesellschaftlicher Gruppierungen und Krifte.s In
vielen Schulen haben sich bereits Arbeitskreise gelnldet,
die sich aus Eltern, Lehrerinnen und Schulerlnnen, aus
Kommunalpolitkerlnnen und Vertreterlnnen von Pad-
agogischen bzw. Schulpsychologischen Beratungsstellen
rusammensetzent Zweifellos handell es sich ber Gewalt
tn der Schule um #n Problem, dessen Losung nur an -
nem reichbesetzten Runden Tisch®, im Rahmen einer Kon-
zertierten Aktion aller Betroffenen angegangen werden
kann.® Im folgenden wird sich zeagen, ob daber auch em

Bewtrag von Theologie und Religionspadagogik zu erwarten
semn darf.
£en nur S, mmmhw:ﬂmﬂwduﬂlm
lcher Wirklichkeit angestellt werden und suf konkrete Problemlo-
sungeschntte hinzielen Deshalb beginnt der vorhegende Beitrag ma
ener Stuatinmsanafver (s Teil 1) und denn runschst mot simer Al
rung perver Formen von Gewalt (s Abschautt o 1), die in ungster Zeat
an veruwhiedenen Schulen immer wieder regatnent worden sind, im
Il.hld.ll'l'll.'ﬂ Schulbetnel immer hauliger und immer massiver zu be-
Ergnen achemen und abs solche eive brede Diskumon i der CHfene-
behkeit susgelost haben [abe falk der Blick nicht nure sof das
unterschuedliche Gewaltserfunlten von Schulern und Schulennnen,
wnndem such auf das von Lehrem, Lebrennnen und nichilehrendem
Schulpersonal, auf fremdaggressives wie selbstaggreasives Yerhalien,
aufl gewaltformuges Vernalien von Ellern und schilwiflich strukiurelie
Formen der Gewall, aul Gewaltverhaltnisse in und wm Schule Hier
sielll sich nebenber naturhich die Frage, ob dee 30 i Augenschemn
genommene Gewslt im Lauf der jungeren Schulgrachichte tatsach-
lieh sugenommen hat
An die Beschreibung der Gewaltmtuation kouplt sich die Frage
narh MW wned {lreachen fur das Zustandekommen von (e-
waltverhaltmiseen und Gewsdiverhalten i der Schule sn (5 Ab-
schnutt & 3) [Dhe Erklarungsansatze verweisen sowohl aul indinduelle
I8 12 1) wir struktweede (3 1 2 3) Ewnflusse auf CGirunde, die bey den
cinzelnen Schulerinnen und Lehrerlnnen, ithren Grundeimstellin-
gen, Lehr-Lemutustionen, Verhaltenswesen wsw 2u suchen sind,
wie auf Grunde, dee i gesellschafilichen, iatitutionellen, curmcula-
ren und viclen anderen Vorgaben zu sehen nind
Gewwnil tn der Schade wird m der Literatur bereits seil langerer Zeit

phinschwiengkeen, Yerhaltensstorungen, Schulvandabsmus, aggres-
sved Konfliktverhalien — themannert (s Abschrin i s}

Wenn Theologe und Relygronspadagogik un wherzeugender Weise
thre Summen im Konzert denenigen erheben wallen, die zur Aufhe-
bung der beklagten Gewsltatustuon ithr Bestes tun wollen, dann
mussen ne tunschet die Stustion in den Blick nehmen Deshalb ge-
hen dem Yersuch. emen theologuchen Impuls zur speziellen Frage
schulisch verorteter Gewalt zu erarbesten, die Beleuchtung und Be-
schreibung schulischer Gewalirealitat vorsus Es kann keine wolerte,
rein theologrsche Emnlassung auf das Thema Gewali geben

e reflektien wesenthch Reabtat und entwackell und for-
mmuilert darmus ethische Handlunguanweisungen Theolage themat-
pert die welfpliygen Probleme des Zussmmenlebens, indem sie
mililungene Lebenskonviellntonen aufgreift und vor dem Hinter-
Eh.lru‘l rluﬂllnl;l.-uﬁr BI'W.II‘IFI‘I wnad B-Eurhup'_;rn aud sne e
hermnsvelle gottliche Macht, der sich gelingende Begegnungen und
Henehungen verdanken. hinanentiert S0 geht es auch im variegen-
den Fall (s Teul 2} wesentlech darum. angesnchts der Hernusforderung
von Gewall i der Schule den Blick freizubekommen fir das Wirken
rner foroe wtale, die Menachen o allen Koluren und durch alle Zei-
ten handurch als fredensanfiend, als gotiheh vorgepebenes Funda-
ment gewaltfreven Zusammenbebens erdfabren durften Hierzu hegen
nufregende und nachwievor aktuelle Leugrusse m den ibhschen
Schrften var An thnen st dhe somalprakbische Relevanz der Frage
nach (rott pu erortern und die Aesdtat JHWHs im Zwischen von
Mensclien als konkret wirksamie «Macht in H-rnrhu.nﬁ\o Fur onser
Problem- und Konfbktfeld Schule zu veransch

Vel ru wenig durfie buher erkannt worden sen. dall der Fermuchs
auf Gewalt un Umgang muteinander eine selbstverstandhche Konse-
quenz aus der undefimierbaren esachatologiechen Fulle der von Jesas
verkundeten und gelebten malkuf JHWH 13t wahrend pedes gewalt-
formige Verhalten Entwicklungsprozesse am Punkt der Gewalilat
stoppt und aul diese Weise den Einzug in das gelobie Land emes
opumalen Dosrna verbaut, wird der unbeschreibbaren Fulle des aus-
viehenden Bewhes Gottes nur om gewalifreien Handeln entsprochen
(s Abschrutto 1) Entsprechend breit ist das Spekirum, der Umfang
des van Jesus geleblen Gewaltvernchis (3 Abachmtt 3 2), der sich frer-
hich nicht nur als s Konsequens aus eschatologuscher Fulle eridant
Jesus selbot vermichiet aufl Gewali, weil er wuf die von thm mit =sabbas«
bereschnete loh-bin-dae-Macht setrt, sul die bereits in den hebra-
tchen Sehnfien bezrugte sCuelle des Lebenss, auf thr uberparteih-
ches, whalomatifiendes, benehungssufiendes Wirksamwerden [
Abschnitta 5} Jesu Gewaltversscht wurrelt in Gottvertrauen 1n eiem
festen Vertraven aul eine konflikbosende und gemeinchafistfirnde

- heute exfabeon wird.
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Theologe reflektiert Realitit un Spannungafeld muflhngender Le-
bens- und Weltgesialung einerseits und gotilicher force pitale ande-
tn Dhe Aufmerksambert ym Ral d Unternehmens gk
Erfahrungen und Expenmenten, dwe offrmmchibich micht ohne das
Axom emner Dntten Macht, esner gehemmnisvell wirkenden gotilichen
Grofe zu denken und Im Zusammenhang unseres konkreten The-
s werde ich deshalb eine ganse Anzahl von Uberlegringen aulgres-
fen oder aufhisten, die deutlich werden [sssen, dafl an vielen Ovten

und in wielen Berewchen der Fadagomk bereits von der Voraussetzung

mner gotthchen. lebrnatfienden Groie her gedacht und gehandek
(prakusch also »gegottets) wind, ohne, dafl die don favonserten Ver-
suche gewabtfreen Zusammenlebens ausdrucklich auf eine gotthche
Macht hur reflekbent werden is Teal y)

In dsesemn Zusemmenhang polannere ich barte und sanfie Maf-
nahmen und damit wlche, die tendenmiell ohne sin bergreifendes,
gponliches Moment sunkommen, und soiche, die es tm Grunde voraus-

setren
Im grofien wnd ganzen rechnen hare Mafnahmen (z. B Schulver-
wesd, aber auch Strafarbest, Lacherlichmachung vor der Klaswe, kor-

perliche ;
dienate) nicht (oder nur sehr begrenzt) mut dem Werkiamwerden siner
Dnrien Machi (s Abschrutiy 1) Hier ward das Konfliktigeschehen
durch solche Praventionen und Interventionen bestimmit, die von der
starkeven Konfhkiparte:r nusgrhen und damsl eine mnsevtige, in der
Regel nicht mehr racknehmbare Yorgabe des zu beschrenenden Kon-
ik beunhalier

Dagegen wetren die huer als sant bezesck P wnad
Frterventionen s Abschni g 2 und 5 3} dir susdrockliche oder sull-
schweigende Annshme voraus, dafi im Hintergrund der Mallnahmen
eine drntie, konfhiktlosende Macht ru wirken vermag und auch wirken
ward Mour wer davon uberreugl i, dall im Vekoum des Gewaltver-
mchis und un Augenbbck grwalt-frewen Handelns sine dritte Grobe
aktyy wird, kann und wird seh padagngach entsprechend suruckneh-
men Heer werden dann aul der Intervenuonsebene (s Iulﬂ'hl'lﬁtj.ﬂ
berpielswese | internchisstorungen acht mehr mit aller Gewah un-
terdruckt, sondern posttiv sufgegniffen und im Geute der Dintten
Macht bearbesiet, wird das Gesproch gesucht, Humor grzeyg, Mets-
untemichi emgebaut u v @ m Hier werden dann auf der Praventions-
ehene (3 Abwhntiy 2) u 8 Supervisionsangebote genuizl, neus
sdrmimstrative  Partipationimoghchheten fur Schulerlnnen  und
Lehrerlnnen erschl architel he Umgrsiahungen vorge-
AGTIYET

Dia unter Gewali in der Schule nichi nur indoaduelles Gewaltver-
balten, sondesn auch gesellschaftlich o veranmwortende Gewaltyer-
hilsisisse wu sebwn sind (vgl. Toll s}, da sich in der Schule gesell-
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ahbildet, sind im Hinblick auf Strategien der Gewaltminimierung in
der Schule such gesellschafisorientierte Aankierende Malnahmen
{wie 2. B. finanzielle Zuwendung fiir soziale Bereiche, familienpoliti-
sche MoBnahmen, kirchliche Jugendarbeit, Kritik der TV- und Video-
vermittelien Gewall) zu nennen (5. Abschnitt 5.4).

In einem Arbeitsschema zum Themenleld »Gewalt in der Schules
fasse ich meine praktischen Ausfilbrungen zusammen (s, Ab-
schnitt 5.5),

Mein Beitrag kulminiert in der Aussage, dafl mit der thealogisch-
reflektierten Grifle einer sMacht in Beziehungs, einer konkreten
farce vitale auch im Alltag der Schule gerechnet werden kann, ja ge-
rechnet werden mull, und sich von daher ein Ausieg aus der Gewall-
situation abzeichnen kinnte, Hinweise zu religionspidagogischen
Konsequenzen, auf spezielle Miglichkeiten des Religionsunterrichts,
muld ich an anderer Stelle geben®; sie hiitten den vorgegebenen Rah-
men gesprengt, wenngleich damit die Operationalisierung der Praxis-
relevanz theologischer Reflexion am Beispiel der Gewalt in der Schule
fiir einen religionspidagogisch interessierten Adressatlnnenkreis ei-
nen organischen Abschlufl gefunden und sich einmal mehr auch
hiitte zeigen kénnen, dall Theologie praktisch ist, dall sie gerade in die
Problematik von Gewalt in der Schule eine zentrale Aussage 2u ma-
chen hat und thr die Religionspidagogik dabel helfen kann, sie im
Interesse der gewaltgeschidigten Menschen eur Geltung zu bringen:
der Versuch liefe aul die Skizzierung einer Religionspidagogik der
Begiehung hinaus, Anders als es im folgenden geachieht (wo ich bei
der zunichst endriickenden Fille gewaltformigen Verhaltens ansetze),
setzt dieser dort an, wo Zusammenleben gelingt: an positiven Bezie-
hungserfahrungen, und reflektiert von dort so auf den gittlichen
Urgrund swischenmenschlichen Bezichungsverhaltens, dall sich dar-
wus ein Beziehungshandeln ausbildet, das unter bewullter Herein-
puhune der bibliseh bezeugten slch-bin-das-Macht in besonderer
Weise ethisch qualifiziert ist.

Ein Beitrag, der wie der vorliegende von der Praxis susgehend in
die Praxis hineinsprechen michte, mull Hinweise auf weiterfiihrende
prasisrelevante Literatur beinhalten, Das kimnte im Anschlull an den
Artikel bew, einzelne Abschnitte geschehen. lch wiihle dafiie die Fuyf-
moten, die ich gleichzeitig als Raum fir eine Art Literaturiberblick
verwenide
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1. Szenarische Voniberlegungen: Gewalt in der
Schule

Von allen Uberlegungen und Vorschlagen zu emnem Aus-
weg aus der weithin beklagren Gewalt in der Schule ist die
Suuapon zu beleuchien und skizzenartig zu beschreiben,
Zuerst stelh sich nawrhch die Frage, an welchen Ersche-
nungen, anhand welcher Gewalttaten sich die Diskussion
entzundet, wie sich Gewalt in der Schule vordergrundig
sublert, zugleich aber auch, von wem und ven was sie 1m
einzelnen ausgeht (1.1). In emnem niichsten Schritt ist sie
auf moghche Ursachen zurickzufuhren und hinsichilich
ihrer Entstehungsbedingungen zu untersuchen (1.3), wo-
bei Stichworte geniigen miissen,

1.1 Das Problemfeld

Zunichst sechne ich das Problemield nach, indem ich moghchst um-
fnasend sufliste, m welchem Formen Gewalt in der Schule

anhand welcher Vorkommnise uber Gewalt in der Schule g!k‘hl.'l
wird Es eall dabei deuthch werden, wie breit das Spektrum an Geualt
wn der Schule und wie wielfaltg die einzelnen, vertreul dokumentier-
tem Formen von Gewalt in der Schule sein konmen Fo soll demn
geklan werden, was der konkrete Ausgangsort sllen weileren Fragens
a1 Damin entschewde wh mich gegen den ebenlalls denkbaren Ver-
such, an den Anfang memer Uberlegungen und Ausfuhrangen rine
sligemeine Geualidefininon pu sellen Aus Erfahrung weill sch, dafl
der Versuch endlos ware Wenn danut der (rewalibegni im weiteren
awar vage bleiben mag, bin ich aur dennoch scher, mach im folgen-
den verstindlich machen ru konnen Frelbich setze ich vormus, dail
hewte micht mehr hinter das von Goltung vorgetragene Urewabver-
standnis® surichgegangen werden ki

In der einschlagygen Literatur begegnet die Klage uber
Gewalt in der Schule in der Regel zunachst einmal unter
Hinweis aul das unterschiedliche Gewaliverhallen von
Sehiilern und Schiilerinnen, Die gegeniiber emzelnen un-
wer ihmen erbobenen Vorwiirfe lesen sich dann meistens

L

Schuler und Schulennnen beschadigen schubsche Gebesude, verwu-
sten Tede des Schulgebaudes, beschmueren, beschnfien, bemalen
oder bespruben Wande, monberen Teale fester Emnchtungsgegen-
stande (z B 1m Sanstarbereich) ab, seteen Riume unter Wasser und
Mullesmer in Brand, schlagen Fenster #in und treten Turen ein, be-
ld\ldlﬁen |'ntemichtsvmotenalien, demoberen Scholmobiliar oder
vergreifen sich zerstorenech am Exgentum shre Mitschulerinnen, wie
r B Schulaschen, Bucher, Arberismatenslien, Fahrrader oder Fahr-
karten Her st oft die Rede von Vandalumw® Sie kommen mut
Baseballachlagemn, Schlagnngen, Buttedlymessern, Suletten, Re-
gas, (Gas- und Schreckschull-1Pistolen und abhnhichem bewaffriet in
die Schube"”, werfen aul andere Knallkorper, machen ihee Mischule-
rlnnen aggressiv an (shullyings'"), bedrohen oder wurgen e, schls-
gen andere mieder oder treten sie zusammen (seinstielelns "), schae-
Ben andere sogar mieder, zerreaflen thren Mitschulerinnen Kleidungs-
stucke oder rauben thnen besondere Markenartukel (um we entweder
selbat fu tragen oder v verkaufen) Sie belastgen Lebrerlonen, uber-
fallens mie und gredfen sie tthich an Sie tyrannisieren andere, drang-
salieren und hanseln se, rempeln andere an, balgen sich, pobeln,
spucken und pinkeln Mitschulerinnen an, reten um sch, uberschut-
ten sch grgenseiig mul Yerbalumpunen und werfen sich Ohmonitsten
an den H.np!“ Sie hc!l:hgrn. jusigere Mutschulerlnnen (vor allem
Madchen) rexuell (o3 grbt Vergewaltigungen), vergreafen sich zu meh-
reren an enzelnen und verprugeln ne. greneen bestummie Schulerln-
nen aus dem Gruppengeschehen bew der Klassengemeinschaft aus,
terronsieren einzelne paychisch, soleren and und hen sie da-
mit erbarmungslos und nech allen Regeln der Kunst fertig See
schheben sich i knminellen Banden ** und pohtschen (2 B neona-

hen) Gll'lﬁl- n, efpressen Sd'lhﬂplﬂ:r, brandstifien,
stehlen, konsumeeren und dealen Drogen, verietzen Schulregeln, pro-
vomeren slandig, randalieren i der Klape, suf den Gangen wund aull
dem Pausenhal und zetieln Streitereien an Neben alledem - so wer-
den Zusammenhange gesehen = besuchen we oft nur unregelmatyg
den Lnternchi (sschwanzen«). fallen als diszsplindos, flegelhafi und
frech aul, hundem durch Larmen und motonsche Unrube Mitschule-
flonien am konzentriefen Arbeiten. verweiygemn iber wee Strechen
die Mitarbest, sind unsulmerhsam™, regen Deunteresss am Lem-
stafl, filen heufig als bern- bew bnstungsschwach, sl Sehulverwes-
gerer™ und Schubvenager'”, sind »Sizenblesbers und lassen din
untennchiedbirhsien \'rrhl]lmllnﬂi]l:!iﬂl.nn" brw  -storungen'®
ir B Hyperakimtat™) erkennen

Gewalt in der Schule heilt auch Gewalt vor der Schule:
auf den Schulwegen®', in den Schulbussen und Ziigen, im
und Fahrten, Klassenfesten und Schulabschlufifeiem, in
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den Schulhorten und Internsten, nicht zuletzt in der un-
mittelbaren schulischen Nachbarschaft.

Wenn heute von Gewalt in der Schule die Rede ist, dann
sind vor allem Extremformen des Gewaltverhaltens von
Schiilern und Schilerinnen im Blick, wie ich sie eingangs
aufgelistet habe. Durch die Massivitat der Aufzihlung st
das Problemfeld sicher bereits iiberskizziert, in dermafien
konzentrierter und karrikierter Auspragung Gewalt nur
selten anzutreffen. Dennoch fehlen in der Damstellung
weitere  wesentliche Erchemmungsformen innerschub-
scher Gewalt bzw. Hinweise auf ihre Existenz. So schhebt
Gewall in der Schule auch selbstaggressives Verhalten mit
em: Schilennnen und Schiler kapseln sich ab, mehen
sich zuruck, emigrierten nach innen, suchen ochnméchug
Flucht in der Selbsusolauon, fugen sich spathisch in den
Betrieb ein und handeln auf diese Wewse gewalttatig, wen-
den Gewah gegen sich selbst an, tun sich selbst Gewalt an.
Angstheh, wnnerlich gebrochen, mude, medergedruckt
fehlt ihnen jede Kraft zur Polemik, zu ingendwelchen ag-
gressiven oder destruktiven Handlungen gegen andere
Personen oder Emnnchtungen der Schule. Immer brav,
stets rzhig und sull verlingem sie die in Famibe, Schule
und Gesellschafi EUErn sie gl.-ril::lltl':lt Gewalt einmal mehr
BEgeT: sich selbst; nchien sich in masochistischer ﬁprugcl-
knaben«-Haltung ein Im Zustand krankhafter Introver-
uertheit, der Schizophrenie, insbesondere Katatonie be-
wegen Kinder kemen Muskel und verhalten sich swie
versteinert starrs, um ja micht in emme smorderische Ge-
waltdtigheits auszubrechen, reagicren sversteckl aggres-
sive®?, Im aullersten Fall scheiden sie, in einem letzien Akt
des ﬁuﬂmgehrens, mit einem letzten Aufschrer, aus dem
Leben.®s

Abnliches kann suck von Lebhredonen und Lehrem he-
fiicehtet werden: von jenen, die von Anfang an in der
Sehuile keinen Boden unter die FiilBe bekommen konnten
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oder ihn alsbald verloren haben, die der Marginalisierung
im Kollegium nichts entgegenzusetzen haben, die sich von
Schiilerlnnen wie Kolleginnen®*, vom gesamten Schul-
betrieb untergebuttert erfahren, die sich Frustnert und
resigniert in die Isolation zuriickziehen, oft nicht nur gei-
stig abwesend sind, sondem auch tatsdchlich fehlen, blau
machen, krankfeiern, iiber allem wirklich krank wer-
den*, therapiebedhirftig sind, die alles nur noch iiber nich
ergehen lassen (mussen), die sich ubersehen und uber-
gangen wissen (em Los, des viele oft schon im Praktikum
oder Referendariat rifft) und sich wie die oben beschrie-
benen Schiilerinnen und Schiiler auf welfaltige Weise
{von AlkoholmiBbrauch bis Suind) selbst Gewalt antun,
Andere agieren thren Frust in ihrer Partnerschaft oder in
der Fammlie oder an anderen Orten an den dann Schwa-
cheren sus. Hier verlingent sich innerschulisch erlebte
Gewalt wieder nach aullen und m die Gesellschaft hinem.
Gewalt in der Schule heibt oft such Gewalt m der Famulie,
waomit emmal mehr deutlich wird, daBl die Probleme nuchi
isoliert voneimnander angegangen werden konnen.

Gewalt in der Schule laBt natiirhch auch emen Blick
werfen auf peinlich genaues Regelverhalten in der Schul-
verwaltung, auf die (gewalisame) Paragraphenrentere, auf
den Biirokratismus, Opportunismus und Konformismus,
auf hicrarchisches und autoritires Kontrollverhalten von
Schulletungen, auf Radfshrerverhalten und Dominanz-
gebaren von Kollegen und Kolleginnen, auf administra-
tive und padagogsche Unflexibilitit, auf die durch keme
Entwicklungen imnerbaren konservativen Krafte unter
dem Lehrpersonal und die damit emnhergehenden Folgen
fiir das gesamte Schulleben.

In der Beschreibung von Gewalt in der Schule bleiben
meistens die Eltern vollig aulen vor, die ja nur »das Be-
stex fur ihre Kinder wollen und den gesellschafilichen
Leistungsdruck an die Lehrerinnen und Lehrer weiterge-
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ben, Eltern, die von den Lehrerlnnen erwarten, dafl sie
emen rein beruflich verwertbaren Unterricht erteilen und
ihren Kindemn, darwinistischer Lebensphilosophie ge-
maB, sowohl Gehorsam als auch Ellenbogentechmk bes-
bringen. Wie sehr sie gerade dedurch Gewalt sowohl
gegen ihre sigenen Kinder, als auch gegen die Lehrerin-
nen ihrer Kinder ausuben, diirfte thnen nur selten bewufit
sein. Sie sind darin oft ebenso Opfer wie Tiiter. Opfer, weil
sie haufig ihre eygene schubsche Vergangenhent nur un-
vollstindig bewiltigt haben, schon an sie von thren Eltern
ergangene iiberhohte Anspriche und Erwartungen nicht
nachtraghch knbsch sehen und bewerten konnen, das-
selbe Anspruchsverhalten ihren Kindern gegenitber wie-
derholen und dafiir sorgen, daB die bissige Atmosphadre
gesellschafilichen Konkurrierens ber die Forderung des
Leistungedrucks in die Schule und uber Konflikte um
Hausaufgaben und Vorbersitungen auf Klassenarberten
brewr. Klsusuren bis in die eigene Familie hinewn subtil ver-
lingert wird.

Gewalt in der Schule kann von vielen Seiten ausgehen,
micht zuletzt auch durch restriktive und schikanbse Vorga-
ben von Sekretarinnen, dem Hausmeister®® und dem Rer-
nigungspersonal, durch die Herauffihrung einer Atmo-
sphare durch das mcht-lehrende Personal, unter der
haufig Schilerlnnen- und Lehrerlnnenschaft wie Schul-
leitung glewchermafien zu lesden haben.

Grewalt in der Schule asoziient in der Regel zunachst ein-
mal Gewaltwerhalten. Gewall in der Schule bernhaltel aber
auch Gewaltverhaltrusse und damit ein breites Spektrum
strukturell gegebener Gewalt: angelangen bei schularchi-
tektonischen Gegebenheiten, uber unreflektierte Schul-
tradiionen, pidagogische, bildungsidealogische, schulpo-
litische und geseizliche Yorgaben, bis hin zu innerschuli-
schen Hierarchien und damt einer Organisationsform,
die nach wie vor orientient ist sm Beamteostost und seiner

spezifischen At von Administrabon {Lehrerlnnen als
sUnterrichtsbeamtInnen«). Die darin gegebenen Zwange,
die darin enthaliene Gewalt mcht zu sehen und aus der
Diskussion uber Gewalt 1n der Schule auszublenden,
stattdessen aber das Problem auf das Verhalten einzelner
Schuler und Schulennnen zu verengen, die Suche nach
einer Losung und die Verantwortung fiir emne Lisung der-
gestalt zu individualisieren, ginge mucht nur an der Kom-
plexitat der Problemstellung vorbei, e bhiebe insgesamt
auch fruchtlos Gewalr in der Schule meint gleichermallen
Gewaltverhaltmsse wie Gewalwerhalten, wobei die Rei-
henfolge, hier wie im Titel meines Berrages, mcht zufallig
15t {iiber Gewaltverhaltmsse im Zusammenhang mi Ge-
walt in der Schule mehr unter 1.2.2, 3.3 und 3.4)

Dhe Frage, ob Gewali in der Schule tatsachlich wn den leizien Jahren
(ny Hinblsck auf lntenisstat wie Extenatat) zugenomumnen bhat, lafi sich
nur schwer beantworten * Aus verschiedenen Grunden fehlt es an
L.u.ns;r.l.-.l.hll.u]len and  dilferenzrerenden l..'nl.ﬂnurhurw ach
K Hurrelmann sgibt es keine wissenschafilich abgesichernen Belege
dafur, dall wir es tatsachlsch sul brerter Front mst einer Zunahme von
aggresuven und gewaltformgen Handlungen i der Schule zu tun
h.lli-en-u “ Var .l!l.gm warnl Hiurrelmann vor siner D‘l‘mlﬂjml‘l‘dﬁ
Themas Grwalt m der Schule aufgrond falscher Interpretation smit-
licher Paler- und Yerucherungsstatistken ™ Allerdings srscheint es
such ithm als swabirschewnbich, dali der—lru‘!lnml sehr kleme = &n-
teal won besonders starken und hefugen Aggressions. und Gewalt-
handlungen uberdurchschmtthich stark zugenommens habe 'Was
sirh jedenfalls unbestrenhar mehr, das sind die Klagen der Lehrenn-
aen und Lehrer ebenso wie die der Erneherlnnen in Kindergurien
und Kindertageastatten sowie Schulhorten

Immner wieder betonen auch Lehrerlnnen wie Schulerlnnen, dafl
threr Beobachtung nach das Verhalten gewalitatiger Schulerinnen
brutaber gewnrden est, dafl schon due jungsten aus michtygen Anlassen,
o sogar vollig grandlos und brutal suf andere emschingen, dal sie es
oft unvernuttelt tun, dafl se, abyestumplt durch Fermsehgrwalt, ange-
fangen be den Comics, eme geonge Hemmschwelle haben und es
thrven an einem erachilichen UnrechisbewuBtsem, an Schuldgefih-
len mangelt, eme Gewissensinstanz also offenbar fehile Micht susge-
schloasen werden kann, dall Gewalt in der Schule auch deshalh en
Themenrenner geworden ml, wel gesellschafiliche Gewaltwahumeh-

mung sensibler, feiner, ausgoprigher geworden st ¥ Dt bewegi



= glb—

uch die Themptmerung rwischen ewer moghchen Dramatuienung
und Pamkmache sinerseits und der sicher ebenfally hoer und dont

Wahrschewmbichkest Unterschiede rwischen dem Gewaltverhalten von
Schulerinnen in der Stadt und awf dem Land, n venchiedenen
Schultypen (bes in Sonder-Haupt-Berufsschulen™™ und zwichen
Jungen und Madchen™ sowie Schulerlnnen verschiedenen Alters™
nachwewsen konnen ¥ Zu unierscheiden ware such swischen Gewall,
die von Faneelnen -WM wnd f'ﬂlh., dhie mus der Gmpp: hersus
veruht wird, ob regelmabig oder nur gelegentheh, gegen emnzelne oder
mehiere

Dafl vrwverschulisches Gewaltverhalien nicht mehir yononert, nechit
mehr unter den Tisch gekehrt, soadern zunehmend offen diskutsert
wird, kann seine Grunde sowohl in grandertem hew zugenommenem
Grewaltiverhabten als auch m sner versndenien Gewsltwahmehmung
haben Fatal ware 5, wenn in den [hskusssonen das Gewaltproblem
isabert von gesamtschulischen und gesamigesellschafthchen Ent-
wirk lungen und Bedmgungen anzugehen versucht wurde Ebensowe-
nig wurde ex ener Lagebeurteilung und Problemiosungsauche nut-
ten, wenn. nfolge ewner Fehlonschatzung, swar argerliche, aber
dennach Iull‘!”hr 'l'-nrl;lnp.- silusisy umstshaert wurden zu aoller-
gewohnbohen w0 noch nee d rsrnen Erchonungen wenn also
pennalerhaftes Verhalten, aus Ubermut manchmal such schlechtem
Wiz hervorgebende Strewche, eine noturliche Ausgrlassenheit von
Schulennnen wnd Schulem, Grrank, Rawlereien und gelegentlich
such Schiagereren nachi einfach als entwicklungshedingte, phasenan-
prmesiene = [relich mcht immer sglucklichs vertaufende uod en-
dende = Versuche der .lummﬂemlzun! mit der Umwelt, der
Weltanewgnung gesehen wurden, was acht heillen sall, dall sie nicht
als sole he {aber eben als solche') problematisies werden konnlen

Fin Klassenkamerad mus der Volksechule, der im 8 Schulpahr den
Grerateschuppen unserer Schule sahfackelies, hat spater den Berul
des Feuerwehrmanns ergnffen Ich selbst habe enmal emmem M-
whuber einen tusammenschiebharen und aul Knopfdruck aufsprin-
gmdm Tdu.rhh‘rr IIthIHﬁ wid uber Wochen i memem Schul-
ranzen matgefuhn und mich daruber gefreut, eone verbotens Walle zu
beptzen Ewnmal mubfite ich langere Leil einen weilen Uniweg zur
Schule gehen, weil nuch sanst immer ein Zimmermannsbehrling o=
nes Sagewerks (ucher nucht einmal boswalhg) gefoppt hatte  [Dem
rinen Kopf grofieren Raufbold und spateren Feuerwehrmann ban sch
aul dem gemeinsamen Schulweg sehr oft Obpeki semer Aggressionen
Erweden lin der Schule, in den Pausen stelllen sich doe Kinder h.auﬁﬂ
gegenseitg own Bein, warfen emander um Und in den Tanzlohalen

e an Weochenende unter den Jugendhichen so gut wie &
g oy ok
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won Kindern und Jugendhchen sus dem katholisch-dorfhichen Miben
memner Hevmat und ans der Zest der goerfoer Jahre 5o gans anders,
Wlﬁnﬂqmu m. W auch Fruber nichi zu. Fur die Zeut der aoer
Jahre belegt ein Ausschmtt aus der =Haschenschules von F Koch-
Gotha und A SiEn®

Haseremaz, der Bosewnchi,

konnse hewt sen Verschen nucht,

hat gepfiffen und grachusatre,

Hasenlieschens Rock zerfetsi,

eume newe Bank zerkrachs

und daber noch lour gelache.

In dhe Ecke mufl ev nun

Eb, da kann er Bufle tun!
Uniermnchtsstorungen und vandalistiches™ Verhalien und demnach
rmcht erst Phanomene dieser Tage Uim kene Fehlschlinse ru mehen,
18 en wichtyg, das zu wrhen Stwrnungen und Gewalt sind wahrschein-
hich mee von der [nibtubon Schule sheukoppeln, we snd out (heer
Exustenz, mut der spezafischen Art der Vemuttlung von W issen, Fertug-
keiten usw wn unserer Kultur gegeben, in anderen Kulbturen, wo
Tﬂ h“.l'n .,m.d Wehmwm:ﬁ I.I.l'lﬂ Wcl'tFl.li'lun! II.J l.l'll*ml wﬂl
gen vermutiell werden, wo sicher mcht bekannt * Uinter Theophinge-
alrh'upmklcn wird schon seii Jahrzehnien e neu betont, dafl es
sgernde i unserer heutigen Zetts™ die Schilerlnnen an Dhaziphn
miitsen ladsen Was wir sheutes an Funahme von Gewsluamket m
der Schule sheobachien honnens, so heillt es in einem Beirag aus
dem Jahr 1976, sdus hat ex noch nicht gegebens ¥

In den Dhvskussonen uber Jugend und Gewall, Gewali gegen Aus-
landerlnnen, Gewalt an den Schulen wird runehmend sul das Pha-
nomen sufmerksam gemnchi, dafl Menschen emner Gewaltiai offen-
wchilich gemne und tatenlos zuschaven, dall es thoen Spall bereitet 2u
seheis, wie Menschen andere brutal sunchten, und sie alles tun, om
die Sutuation (& B durch Pleden, Schreien, Aufrofen und Befullkba-
schen) such noch anzuhezen Man sl an Zeremomen althergebrach-
ter Dpferhandlungen, an die brutalen Vorgange i den romeschen
Arenen, an das Fuschauerlnnenverhahten ber Hezenverbrennungen
und affenthchen Hinnchtungen ennner an dhe in allen Zeiten und
Kulturen zu beobachtende Darbnngung sundenbockgiewcher Men-
schenapler *® Geht, wie Bene Girard das Ergebrus ssner Studven der
Opfermythen zusammenfaiii,* vom dargebrachien Opfer, vom zer-
schundenen, rerschlagenen Menachen (ercatzweise auch Tier) ein
subtiler Fraternumerungsprozefl aus, verranigen sich die Umstehen-
den, die Zuschauerlnnen uber dem Opfer — solange, bis e neues
Opfer fallyg ist, um das Zusaimmienleben vor dem Zusammenbrich,
vor dem chaotischen Auseinanderdnfien zu bewshren? Brawchen
much die Menschen unserer Zen, brauchen auch wir das Opfer als

goheimnisymlles Rand gesellschaltlichen X ossmmenlebens, als heili-
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g Bundnusentrum? Mithiinger und Mithurgennnen haben mch —
wir die Rotte der Verfolger um die Opferprester = um doe Angreifer
suf ein Hevm von Asylsuchenden geachart, haben den jugendhichen

Beifall gezollt und we dadurch in threm Crrwalthan-
deln hestarkt [Ther dern Opfer veremngt nich der Mob Jugendliche
bekenmen heute offen, dafl thnen das Zuschaven von Gewalt Spall
et
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aus Dberhessische Presse vom o7 og 1095

Aus sicherem Abstand Gewalthandiungen berwohnen, snders als
dae Clagueure in unbezahiter (') reremonieller Mitarbeit® den Tatern
auch noch Bedall klatschen und daber eine voyeunstische Befreds-
gung empfinden (vgl das newe Genre des Reality-TV = das Phano-
men schemnt rher ah. weit hergebwacht, aly vhermmschend neu zu
S

1.2 Erklarungsansdtze

»5ie und wie die Bullene, mente ein Hauptschiler zu
emner Lehrerin, die Einsicht in die Hausaufgabenhefte
nehmen wollte, sdie sagen immer: PaB raus, und sie sagen
immer: Heft raus_«* Das hier von Schulerseite kntisierte
Verhelten einer Lehrenn, die zu dempenigen gezahht wer-
den darf, die sich um ecinen alternativen gewaltfreien
Umgangssul bemuhen, 15t dermallen selbstverstandlich
und alltaglich, daB die dann enthsliene subtile Gewalt
erst bel niaherem Hinsehen — der Schiiler hat &5 mit seiner
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aufdeckenden AuBerung und die Lehrerin mir ihrer ent-
deckenden Hirbereitschaft ermaglicht — offensichtlich
wird. Schiilerlnnen aufrurufen, thnen iiber die Schultern
zu sehen usw. gehdrt zu den Selbstverstandlichkeiten des
Schulalhags. Doch wie selbstverstiindlich 1st das Verhalten
wirkhich? Erwachsene wiirden als Schilenn oder Schuler
ein Groliteil des alitaghchen von den Lehrerinnen prakti-
zierten Umgangs auf keinen Fall akzeptieren. Schiilerln-
nen tun dies in der Regel, weil sie es mussen, viele
moghcherweise mut unbewubtem und versteckiem Groll,
ewuge i offen zutage tretendem Widerwillen.

Hier drangt sich der Begnif Gegengewalt aul: Kann
rucht im gewalttatigen Verhalten von Schulerlnnen his-
weilen auch Aufbegehren, Widerstand, Protest, Aufleh-
nung wnd Opposition gegen bereits vorker an ihnen
verubte Gewalt zum Ausdruck kommen? Ist das, was e
tun, micht die miveaugleiche gewaltsame Amtwort auf die
viclfachen Auspragungen vorausgehender, gegen sie ge-
richteter — wenngleich so sicher meistens unbewubt aus-
geubter — Gewalt, eine Art Notwehr im Schulalltags, eine
last verzweifelte Behauptung von Subjekuvitar®?

e meisien Autornnen und Autoren, die sich mut Ge-
walt in der Schule beschaftigen, sind sich darin einig, dal
Kinder und Jugendhche durch Gewaltverhalten oft nur
versuchen, auf thre besondere Situation sufmerksam zu
machen aufl Vermmachlassigung durch Eltern und Erzie-
herlnnen, auf Nichtbeachtung in Elterhaus und Schule,
auf ein objektiv gegebenes oder auch nur subjektiv emp-
fundenes Randdasein in der Gesellschaft, auf tefsitzende
Interaktionsprobleme. Hiernach ware Gewaltverhalten zu
deuten als Hilfeschre:, aggressives Konfliktverhalten als
ein Signal, als zu entschlusselnde Herausforderung, auf
die betreffenden Kinder und Jugendlichen verstiirkt ein-
eugehen, ihnen Beachtung, Zuwendung und Anerken-
nung zu schenken. Deshalb liegt auch die Vermutung
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nahe, dab viele Kinder die von ihnen ausgehende Gewalt
egentlich gar micht wollen und, wie J. Walker meint*?,
selbst unter der aggressiven Atmosphare in der Schule ler-
den.
Die oben beschnebene Szenerie von Gewalt in der
Schule heBe sich leicht weiterzeichnen, ohne daB damit
allerdings such schon die Frage nach den strukturellen
und individuellen Ursachen der so skizzierten Seite schu-
lischer Realitit beantwortet wire. Sicher kiinnte man auch
die Frage nach den Ursachen im Hinblick darauf stellen,
welche mnerschulisch zu verantworten sind und welche
aublerhalb der Schule zu suchen sind. Im folgenden soll
zwischen indinduellen und strukturellen Enflissen un-
terschieden und damut gezeigt werden, daB nur multifak-
twnelle Ansatze, im Gegensatz zu monokausalen Erkla-
rungsversuchen, der Komplextéit des Problems gerecht zu
werden versprechen.

Auch hier schewnt mur runichsi eme maghchat umissende Samm-

lung von i Prazs und Lieratur immer sneder bedachten Emflufifak-

toven sinnvoll zu sem wird dann doch suimal mehr die Problembreste
dewtheh und zeechnen sich gleicheeitig bereita erte Auswege sb

1.2 1 Indmduelle Emnmllusse

Wenn von Gewalt in der Schule die Rede 15t und dabei mut
Blick auf vor allem einzelne Schulerinnen und Schidler
nach moglichen Ursachen gefragt wird, dann sind es in
der Regel und vor allem individuelle Einfhisse®®, auf die
in der von mir durchgesehenen Literatur verwiesen
wird:
rine besonders Charakterstrukiur oder Veranlagung des Schulers
oder der Schulenn, Mangel sn SelbsthbewuBtann®, -werigefuhl,
-achiung™, -vertrauen und ein demenisprechend negatives Selba-
konzept, eingeschrankics Konflikt- und Sozabverhablen, emne defizi-
tare Kommumbstonskompetenz, mangeinde Frustrationstoleran:
‘gepaart mit dor Unfahighelt, Frostratones Bber asders Kanile ols

die der Aggresarmitit sheubawen), eune Bebunderung (sm korperliches,
geustiges oder seeliaches Handicap), eine Newrose®', sine Lemmschwa-
che, eine Lembelunderung®®, die Last der Ausgrenrung durch e
ungewohnliches, besonderes Aussehen, absonderbiches Verhalten,
shitollende Angewohnheiten, mififallendes Auftreten, personliche
Status- und [mageprobleme, alertypische Enmcklungstorungen
(vgl pubertires Verhalten)™, Erfolgserfahrungen nach aggresuvem
Verhalten™, mographisch bedingte Autortatskonfbkte, korperische
nder mhmrmlﬂdh:mm: Mifbrauch, Vernachlsssi-
Frung Ausbeutung Shern, Verwahriosung, fruhkimndbche
Deprivanonserfahrungen, ntrafsmibare Spannungen, Trennung und
Scheidung der Eltern, wechselnde Eliem. suchtabhangige (z B alko-
holkranke) Eltern, schulische Linter- oder Uberdforderung, unerfull-
bare Lewtungserwartungen der Eltern, Stgmatmenung und standige
Herabsetzung durch Erwachsene, sine besonders druckende wort-
schafthrhe Siuanon (etwa durch Arbedslomghent in der Familie,
Somalhifeemplang), ein (gewaltorienterter) Umgangs- und Erze-
hungasul der Ehern, Ermutigungen durch erwachsene Bezugsperso-
nen {Ehem, Erneherlnnen) sur Durchsetzung mit Gewali (Gebrauch
der Ellenbogen), bestmmie, jungentypische Rellensrwartungen
iHarte, Gewaltbereitschalt, Konkurrenzverhalien, Unnachgebigheit),
das spezielle Wohomulieu (x B Wohnen m Wohngetto, sozalen
Breanpunkten, wn beengten Wohnverhaltmasen), Zugehongken tu
siner hestimmiten Schich!, somale lsolation, EmnMusse von Freun-
dinnen oder Freunden (evil Zugrhongkent tu siner dehingquenien
Chaue ', eingegrenzte Fremeitangebole und, demit susammenhan-
;;‘md. en bestimmtes Medienverhalien (vgl Konsum von Horror- und
Gewaltndens) oder einfach Langeweile, Spieliust, Spall an Zersts-
rung, Rache und Impomerverbialien, Angst™, Licheshummer, unbe-
waltigte Trauer, unerfillie Gluckswunache, Hoffnungalosghest und
Verzweiflung™, Wit Strell In einzelnen Fallen wird destrukives Ver-
halten such suf sgrenzerfahrende Sensatiwnssuches, suf das Bedur-
nus, ssch ernfach wieder selbat fihlen zu konnen®™, oder aber auch,
sich beweisen zu mussen, zuruckgefuhrt und Gewaliberetachaft als
ein Verbindung schaffendes Lebenegefuhl erklan ®

Wenn nach indwviduellen Grinden fur (tendenzell) ag-
gressives™ Verhalten von Schilerinnen und Schiilern ge-
fragt wird, mufl naturlich auch der Bhck auf die mnt ihnen
betrauten Lehrerinnen und Lehrer genchiet werden, auf
Einstelluongen und Verhaltensweisen, due ihrerseits Ein-
fluB nehmen komnen auf das Verhalten von Schiilerinnen
Umstinden verursachen, manchmal sogar provozieren,
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Hierzu finde ich in der Literatur u. o, Hinweise:

Aul die Peradnlichkei der Lebrenn bew des Lehrers, thre Emnsatzbe-
revtachalft™®, thr g unterschiedliches Sich-Einlassen auf die Schulenn-
men und Schuler, aggressives Yerhalten i der Klasse®, auf houfige
Abwesenheu, aul Lounenhafiughest, aul (welfach verschleierie] fach-
wissenschafibche und fachdidakische Defizste/TUberforderungen,
ewne unzureschende Uniernchisplanung und -vorberetung, ein chao-
usches, phasenunangemessencs. didaktach unfundieries und metho-
disch diffuses Unternichisamrangement, unpunkthches Ercheinen
rum Unternchy, Ubertehen der Unternchiszest, hekusches und ner-
voses Auftreten, Pedantene, undurchsichtige Zensurenvergasbe, Re-
vancheverhalten in der hotengebung, ungleiche Behandlung einzel-
ner Schulerinnen (Bevorzugung, feenachteiygung), mangelnde Lehr-/
Lemneltransparens, autontare Themenvorgabe, auf Berufs-/Schul-
misdhygheit (shum oute]™ und resgnatven «Dienst nach Vorschnfte,
sl die Mentalital emner »Beamiensesles, sul die spale Erbenntns
einer falschen Berufung, sufl Kntikempfindlichken, mangelnde Tole-
ranz: und Frustratonupsnne, Uberbewertung won Attacken der
Schulerlanen sowe fehlenden Humar, sufl geringechatzende, sarka-
susche AuBerungen grgenuber Schulerlnnen, sul Konfliktunfahig-
keit, emotionale Uberemplindhichben und gennge psychische Belast-
barket, suf padagogsche und peychologiche Lingeschickbchkeien,
sul personliche Problemlagen, suf unerledigte biographische =Posta,
Streli™ und eine uefutzende mentale Schulferne Michi zu vergessen
ut auch der Exnfuf aul ewnzelne Schulerlnnen, gance Klassen und
Schulen durch der subtile, dennoch ncht zu verbergende gewallsame
Art und Wese, wie in wielen Lehrerlnnenkallegien Konflikte susge-
iragen werden, gestritlen wird, durch das gesamie soxiale Betniebs-
klims*" einer Schule

1 2.2 Strukiurelle Emflusse

Die analytische Erorterung unseres Problemfeldes Gewalr
in der Schule fihrt zwangsliufig such zur Einbenehung
struktureller Einflusse.® Sie und im Einzelfall vielleicht
sogar die entscheidenden werden doch bestimmte Pro-
bleme erst durch strukturelle Vorgegebenheiten herauige-
fuhrt und konnten unter bestmmien giinstigen Rahmen-
verhaltnissen verschiedene individuell gegebene Fakioren
durchaus so aufgefangen werden, dall es nicht zu dem be-
kannten Gewaltverhalten in der Schule kommen miifite 59

Um nur einige der am hiufigsten genannten aufrufiih-
ren:

Yomeweg die Klamen- und Schulgrofie und damnt die oft gegebene
Anonymutat der Schiillennnen und Schuler, de Schule als Massenbe-
trieb (Mammutschule] und An Lemfabnk, sme unuberschtliche
S:']'luhmnu.m ml.n!:[b.l.n.! Eumehlmtpen amnd dl..l.l.'“.lF Auastat-
turgen mat gutem Lehr-Lemmatenal, unvortealhafte Raumhbchke-
teri (vgl dagegen Forderungen rur sog sFrewen Arbeits)™, Fehlen
fester Blassenraume (Wanderklassen), allgememner Zustand der
Schule™, ungunstige bauhche Gegebenheiten (»Behalterarchiiek-
Tural, !ﬂ-iﬂ‘-hlgfs Schul- und Klassenklima™ [v'gl Plu.srn]'m'ﬁp-
saliung, Beschaffenbent der Flure und Gange wiw 1, schlechie
personelle Ausstanung, uberwiegend svaterloses Ermehungs-/Bere-
hungssituation um Elementar- und Grundschulberesch™, kulturpols-
tische Vorgaben, vernlete Cumnculs, Irbensferne Unternchtsstoffe,
uberholte, der Lebensutuation der Schulerlnnen nicht gerecin wer-
dende Lehrplane, realitstsferne Fachilinen, engmaschige Fegelsy-
steme, schulleme Schulbehorden, geselischafilich vorgegebener Le-
stungdruck. undurchschavhore Kntenen der  Lestungsmessung,
Selektionsdruck und Amngu vor berullicher Ausdifferenmierung, ngde
Stundeneintedung, haufiger Lehrerlanenwechsel, fraktionerte Kol-
legyen™, standiger Stundenavsiall, Mimmierung musischer Ange-
bote, kontrakonstrubtve Semallormen, Dhsknminserungen nach
Hasse, Geschlecht, Naton und Relypon, allgemene Aushaldungs-
mange] ber den Padagoglnnen, m thren Parteipstonsmoglichkeiten
ringeschrankie  Schulerinnenmitverwaltung, weiygehender  Aus-
schlufl der Schulerlnnen von den schuhnternen Entscheidungspro-
zessen, derweiteren ware ru pennen  ein gesamigesellse hafiliches
Crewaliklma (jugendliches Gewaitverhalten als Spiegelnld der G-
sellschaft), dee Wirkung von Medien™, definitare Lebensbed

in einem bestimmten Wohnumfeld, beengte Wohnverbaltmase™,
Ausgrenzungs- wnd Atommieningsedabningsn’" und sno futiires-
Angate, Peripektivionigken {bezogen etwo suf eme berufliche, okolo-
meche sder polimache Situstion) bey Kindern und Jugendlichen™, das
Gefubl, nurgends dazurugehoren™ Zunehmende Gewalt wird von
wighen auch i Zosammenhang gebracht mal ewem allgememen
Werteverlust™, mat Verunscherungen infolge ewner sunchmenden
Relatmerung von Werten und Normen®™ auch und gerade i schuli-
schen Bereich®™

Viel zu selten wird die Mii‘li{:hitlt bedacht, daB sich Kin-
der und Jugendhche in blinder Zerstiirungswut einfach
nur fiir das richen, was ihnen ihre Familie, ihre aller-
nichste Umwelt, di¢ Gesellschafi an Zowendung versagt
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hat, was ihnen an verhindlicher Ndhe, an emotionaler
Warme, an Beziehung von frilher Kindheit an vorenthal-
ten wurde, Aus allem, was die Erforschung friihkindlicher
Mutter- und Vaterdeprivation an Spitfolgen nennt, ™ laBt
sich folgern, daB sich die Heranwachsenden aus tiefer
Enttauschung uber die = Abwesenheits verbindlicher Be-
sugspersonen (vgl. valerlose, mutterlose Gesellschaft),
iiber das Fehlen geschuldeter Geborgenheit an der von
den Erwachsenen geschaffenen und bereitgestelllen Er-
satzwelt, an thren gliwernden Gebduden, ithren hohlen
Konsumgegenstanden, nicht zuletzt ihren padagogischen
Einnchtungen vergretfen. Das Aufwachsen ohne Mutter
und Vater (doppelte Berufstatigheit, Notwendigkeit des
Broterwerbs im Falle alleinerziechender Eltern, konsum-
onenberte Hintanstellung des Kindes . ..} 5t heote und in
unserer Gesellschaft mcht mehr nur ein indvaiduel] erfah-
renes Schicksal, es ist ein breites gesellschafuiches Phano-
men, e strukturelles Prajudiz.

1.3 Enketthierungen und Uberlagerungen verwandter
Problemfelder

Das mit Gewall in der Schule gekennzeichnete Problem-
feld weist verschiedene Uberlappungsflachen mit ver-
wandien Problemfeldern auf, ist mut diesen auf die fine
oder andere Weise, je unterschiedhich akrentuiert, ange-
sprochen, thematsch beruhrt, e der Literatur also auch
urter anderen Begriffen (mutibehandelt, zu suchen, und ru
finden so bewspielsweise dort, wo vom »Konfliktfeld
Schule«", von »Aggressivem Konfhktverhaltens, von
»Schulvandalismus«, an anderer Stelle von »Dhsziplin-
schwierygkeiten« oder »Verhaliensstorungen«, »Verhal-
tensabweichungen«<"* und »Schiledfehlverhaltene die
Hede ist. Wahrend »Gewalt in der Schules ein Teilbereich
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des »Konfliktfeldes Schule« ist, beschreibt »Schulvanda-
hsmus« nur einen Ausschnitt aus dem breiten Spektrum
der »Gewalt in der Schule«, mufl nich »aggressives Kon-
flikverhaltens nicht immer 1 Gewalt dulern, Wihrend
Begriffe wie »Schiilerfehlverhalten«, sVerhaltensstorun-
gens, sUnterrichtsstorung«® das Augenmerk auf die
Schiilerlnnen lenken und aufiretende Probleme in erster
Linie diesen anlasten, verweist der Begnff »Dhsziplin-
schwierigkeiten«®" zunachst auf den Lehrer bew die Leh-
renn, sdenn Dismphinschwierigkeiten shat« der Lehrers,
der mit seinen »Pappenheimern micht fernge wird®. Wie
und wo also das Problem der Gewalt in der Schule thema-
usiert, unter welchen Begniffen es in die Diskussion ge-
bracht wird, laBt bereits auch etwas vom Standpunkt der
Betrachterlnnen deutlich werden. Ein Schaubild (vgl.
Abb. 1) soll die Vermetzung der verschiedenen, zum Teil
sich uberlagemden Problemfelder andeuten.®
Figrna hinzuwersen ast hier aul erne Lebiture®, in der umfassend die
wichtgsten Konfliktfelder der Schule beleuchtet werden: Konfhktto-
leranz, Provokaonen und Regelubenchreitungen, Absprachen zwi-
schen den Schulerlnnen, Angniffe aul die Lehrerlnnen, sllgemeins

[mamphmlosghkert, aggressves Verhalten swischen Schulerlnnen,
Pause und Schuthal, Schulerlnnen aus Gastarbemterfam:ben, Schwe-
ngkeiten bet der Kleungruppenarbent, Lesungsmessung, HILI:HII[_!’

benproblemauk, Lemschwiengkenen, Schulerangste, Schul

keit, Sexushitai, Drogen = Mikotin = Alkehol, fremdes FJ.FHI.“E‘I‘L.
Suchbeschad yungen, Wandertage und Landschulhesmaufenthalt,
Prakukum und Referendanat, Schwiengheten mit Kolleglnten bew

der Schulletung, Schwiengkesten mut der Schulaufzicht, Schwieng-
kesten rrut den Ehern € E Becker fuhrt i die evnzelnen Konflikt-

felder ein, analvmert das Grundproblem an konkreten Fallbeispielen
und stelltzur Ubusg die unterschiedlichsien Handlungsmisglichkei-

ten tur Diskussion — ein schr emplehlensweres hungshuch.




2. Sozio-theologische Impulse

Wie sich der spanoptisches Staat in der Architektur seiner
Institutionen widerspiegel,® wie sich die allgemeinen ge-
sellschaftlichen Verhiltnisse in den besonderen ihrer In-
stitutionen wiederfinden lassen, so verweisen umgekehn
die fiir mikrokosmische Riume ansmachbaren aktuellen
Verkehrsformen auf die zeitgleich den gesellschafilichen
Makrokosmos bestimmenden. Deshalb ist auch davon
auszugehen, dafl sich in dem, was als Gewalt in der Schule
punehmend® thematisiert wird, nur brennpunktartig ab-
bildet, was an Gewaltverhalten und Gewaltverhiiltnissen
grofiflichig im grollen gesellschafilichen Kontext der
Schule auszumachen ist,™ Das wiederum rieht als Konse-
quenz nach sich, dall nur in dem Malle Gewall in der

Schule redumert werden kann, in dem sie auch gesamige-
sellschaftlich reduziert ward. Da dies aber micht ohne das
Zutun Einzelner geschehen kann, sind 1m weiten gesell-
schafthchen Handlungsfeld auch die in den Schulen Ler-
nenden und Lehrenden aufgefordert, die Muster gewalt-
samen Konflikdésungsverhaltens knusch zu humerfragen
und durch gewaltfreie Losungsstrategien zu ersetzen. Die
Schulen werden dieser Erwartung mcht nachkommen
konnen, wenn sich die ubnge Gesellschaft aus der gefor-
derten Veranderung heraushalten wird, Wer fur die
Schule Gewaltirerhent fordert, aber im gesellschafilichen
matnstream 1m groben und ganzen alles beim alten belas-
sen maochte, der iiberfordert die Schule. Wer dber emn
gewaltirei gestaltetes Schulleben nachdenken méchte, der
mul aber auch uber Moghchkeiten der gewaltireren Welt-
gestaltung und ihre anthropologischen und soziologischen
Voraussetzungen generell nachdenken.

Weil das spezielle Problem dem generellen zuinnerst
verwandt ist, weil das Verhilous von Gewalt und Gewalt-
fretheit uber alle Gesellschaftsformen und Zeiten hinweg
Menschen in Spannung versetzt und zur Auseinanderset-
zung damit gebracht hat, dirfie es auch im Bhek auf das
enge Problemfeld der Gewalt in der Schule sinnvoll sein,
nach umfassenden tradierten Alternativkonzepten Aus-
schau zu halten. Ich will dies am Beispel biblisch berlie-
ferter Gewaltkritik tun und dabei emnige sessentials«
herausarbeiten, von denen ich annehme, dall sie fiir die
Schule genauso wie fur die ubrige Gesellschaft eme Her-
ausforderung darstellen und einen Ausweg beschreiben.
Mein zentraler Anknupfungspunkt 1st dabe: das Verhalten
Jesu, n dem sich brennpunktartig die biblische Tradition
der Gewaltkritik in allen nur denkbaren Einzelfacetten
verdichtet.? Ich werde in diesem Zusammenhang zu-
niichst nach dem (strategischen) Ziel Jesu fragen (2.1),
sodann nach der Art seines Umganges mit den Menschen
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{2.2) und schlieBlich nach den Wurzeln seines Handelns
(3.3).

2.1. Entuncklung wagen

Jesu Weltgestaltungsversuch st zentral bestimmt durch
das tange Gespanntsein auf JHWH: malkur®, den Scha-
lom emner Daseinshille, dem sich allen Beschreibungsver-
suchen widersetzenden Reich Gortes, Jesu Handeln ist auf
die Reahsierung der unvorstellbaren Lebensmoghchker-
ten gerichtet, auf das, was durch kemne such noch so
umfassenden utopischen Vorstellungen antzipiert werden
kann und sich jeder Definition entzicht. Jesus spannt auf
eine Zukunfi, die, weil sie unvorstellbar und beschreibbar
ist, mcht gewaltsam herbeigerwungen werden kann. Das
Land, das Jesus in Aussicht stellt, konnen nur die erben,
die aufl Gewalt verzichten und dadurch den ungeahnten
Moglichkeiten ewner malkut JHWH eine Chance geben,
die nicht zu kurz gresfen, inden sie eigenmachtig den of-
fenen Entwicklungsprozel an einemn behebigen Punkt mit
Gewalt abbrechen. Wer auf die Fulle des Reiches Gottes
und — darin eingeschlossen — ein schalomgleiches, gewalt-
und herrschaftsfreies Miteinander spannt. der wird den
Teufel tun und Gewalt anwenden. Selig, so ist es deshalb
bei Jesus auf den Punkt gebracht, sdie kewne Gewalt an-
wendern; denn sie werden das Land erben.« (Mt 5.5)

Tch will huer nacht den spateren Uberlegungen vorgreifen, aber berets

andewten, dafl ein 8o ganx und gar entenck lungionentieries, suf cine

werthin offene Zukunft gespanates, heune Moghchkeit emnes optna-

len Lusammenbebens ausschlefiendes Verhalien auch fur ein Leben
in der Schiule die Mersusforderung beinhabiet, gewalisame Konfldki-
brsungnetrategien und Schulgestaltungsveriuche daraufhin kntisch gu
befragen, ob we such our sndevtungrwens sus der Spursle dor Gewalt
ru befreen vermogen bet nicht gerade die Schule em O, wo die
Hoffrung auf eme gewahtfrer Lubunfi genahn und nach adsguaten
Verhalenseriven gesucht, mi thoen espenmentiort werdes muliee?
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2.3 Auf Gewalt verzichien

Es entspricht ganz seiner Offenheit fiir das, was JHWH;s
matkut bereithilt, wenn Jesu Umgang mit den Menschen
ein durch und durch gewalt- und herrschaftsfreier ist. Auf
den Schlag des Soldaten vor Gencht reagrert Jesus micht
mit Gegengewall, sondern der ssohratischen Methodes,
er fragt den Schlager, warum er ihn schiage: »Wenn ex
nicht recht war, was ich gesagt habe, dann weise es mir
nach; wenn es aber recht war, warum schligst du mich?«
{Joh 18,235)%" Die Steinigung einer des Ehebruchs ange-
klagten Frau versteht er durch die Frage nach der exgenen
Unschuld der Umstehenden zu verhindern: »Wer von
euch ohne Sinde ist, werfe als erster einen Stein auf nie.«
{Joh B.8) Auf seine provozierende Frage hin zerstreut sich
— wie es ber Johannes heibt = nach und nach die Menge
{vgl. Joh8,g}). In der Steuerfrage, n der Frage, ob es er-
laubt sei, dem verhalten rémischen Kaiser Steuern zu
zahlen, antwortet Jesus mut einem Wort, das jeden in ein
tiefes Nachdenken bber seinen je eigenen Standort in der
Frage zurickwirft, wieweit er bereit i1st, dem Kaiser Tribut
zu zollen: »5o gebt dem Kaiser, was dem Kaiser gehort,
und Gott, was Gott gehdrt.« (Mk 13,17 par) Statt wie es die
Junger wollen, Feuer auf jenes Dorf herabzurufen, das
ihm und ihnen Unterkunft verwehri, wendet er sich ab
und laft den Bewohnern Raum und Zeit, thre Einstellung
zu uberprifen; seinen Jingern sagt er: »Thr wiBt nicht, was
fur ein Geist aus euch spricht. Der Menschensohn ist nicht
gekommen, um Menschen zu vernichten, sondern um sie
zu rettens (Lk 9,55; in der Einheitsiibersetzung im Text-
apparat), Dem Cliquendenken semner Freunde zuwider
verbietet er such einem ihm unbekannten Exorzisten
nicht dessen Tun, auch wenn dieser unaufgefordert in sei-
nem Namen praktiziert (Mkg,38-41).

Das, was er zu sagen hat, seine message, artikuliert Jesus
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nicht definitiv und argumentativ, sondern narrativ: durch
Gleichnisse, m die Zuhorennnen und Zuhirer mut ihren
je unterschiedlichen Verstehens- und Vorstellungsmog-
hichkeiten, mut ihren Anfragen, inneren Widerstanden,
ihrer Phantasie embezogen sind, durch Erzihlungen, de-
ren Ausgang offen und subjektiver Fortschreibung zu-
ganglich ist.%

Immer wieder begegnen wir Jesus im kleinen Kreis,
dort, wo eingehende Strategiediskussionen moghch sind,
sich alle mit thren Ruckfragen und Einwinden einbringen
kinnen, wo sich Jesus dem rechien Verstindms seiner
Person und Sache versichern kann. Hier teilt sich Jesus
vorbehaltlos und ginzlich mit, soziabsiert er seine Erfah-
rungen, seine Hoffnungen, Erwartungen und Perspekti-
ven; hier realisiert er im klemnen emne egalitire Gesell-
schaft, in der es nicht Macht durch Wissen und kein
hierarchusches Gefille gbt: sIch nenne euch nicht mehr
Knechte; denn der Knecht wei nicht, was sein Herr tut.
Vielmehr habe ich euch Freunde genannt; denn ich habe
euch alles mitgeteilt, was 1ch von meinem Vater gehirt
habe.« {Joh 15.15) Selbst dort, wo Jesus um Halfe ange-
gangen wird, beansprucht er nicht zu wissen, was fiir den
Hilfesuchenden das beste ist: »Was soll ich dir tun?«, fragt
er deshalb den Blinden (Mk 10,51). Dhe Bedirfgen brin-
gen oft die Losung bereits in dem mut, was sie erwarten.®
Der Umgang mit Jesus, die blofle Begegnung mit ihm
heilt. Fredich sind zuallererst die Kranken selbst fiir den
Heslungsprozefl verantwortheh; ohne ihr Zutun, ohne ihre
Aktvitat gibt es keine Hellung »Da trat eine Frau, die
schon zwolf Jahre an Blutungen htt, von hinten an thn
heran und beruhrte den Saum seines Gewandes; denn nie
sagte sich. Wenn ich auch nur sein Gewand beruhre,
werde wch geheilie (Mt g,20f) Von Jesus geht kene
Zwangsbegluckung aus. Er 15t nur einfach da, gerade fiir
die, die sich mit Schuldgefiihlen quilen, die Zollner und

die Chmen im Land,'® und fiir die, denen emn voller Zu-
gang zum Gesetz, zu den Bestimmungen der heiligen
Schriften verwehrt ist: fiir die Frauen und die Kinder.
Mehr noch: Jesus lebt in der Abgeschiedenheit mit den
wilden Tieren (Mk1,:3) und damit in Beziehung und
Kominunikation mit der gesamten Natur,

Auch hier soll nicht den weilerfuhrenden, aul das konkrete Leben i
der Schule brzogrnen Uberlegungen (s 1) vorgegnffen werden,
wenn resurmserend featzuhalion s, dafl m der Ant, wie Jesus mit den
Menachen seiner Zeit verfahet, auf sowohl imteraktonaler, interperao-
neller aly auch strukivreller Ebene deuthiche Akzente und Mallstabe
geetrt werden Jesus mmmit sich zuruck, fragt, evzahlt, velt sich offen
mit, schaffi Raume der Begegrnungen, labt sich auf Bezehungen ein,
sahidanmen uch mul den allerschwachsten seiner Gesellschafi Jesus
lebt ein bemerkensweries Futrauen #in allen Menschen F"I.lende:
Vertrauen und damit aurh ein Vertrawen auf emne Muacht, die alles
shesls werden lubt Was alles zoge ein solches Zutraven und Ver-
trauen an Ewnstellungs- , Yerhatens- und Strukturandenungen u der
reitgenosssschen Schule nach sich?

2.3 Auf die sich-bun-da«-Macht setzen

Indem sich Jesus mit den Zollnern, den Kollaborateuren
Roms, an einen Tisch setzt, demonsinert er Feindesliebe
auf gesellschaftlicher Ebene: die Zollner reprasenticren
den verhaften Naoonalfeind. Jesus rechifertigt dieses Ver-
halten und die daran geknupfte Erwartung grenzenloser
Machstenliebe an die mit ihm 1in Kontakt stehenden Men-
schen mit einer Theologie, in deren Zentrum ein Gon
steht, der seine Sonne aufgehen lafit »iiber Bisen und Gu-
ten« und der regnen lalt siber Gerechte und Unge-
rechtes (Mt %,45), ein miitterlich-vaterlicher abba-Got,'®
der der Urgrund von Einhest ist.

Indem Jesus auf einem {(fnedlichen) Esel und aus-
driceklich micht auf einem (kriegerischen) Pferd in Jerusa-
lem einzicht, wendet er sich programmatisch gegen mili-



tirische Gewalt. In seiner »Aussendungsrede« macht er
den Jungern Mut, auf das pnmitivste Mittel der Notwehr
gegen Riuber und wilde Tiere zu vermichten: auf den Stab
{wgl. Lk g.3; Mt 10,10; anders Mk 6,8). Jesus setzt ucht auf
Plerd und Stab, sondern auf JHWHs foree vitale. Er steht
damit n einer alten biblischen Tradition, die leicht an ei-
nigen Zeugnissen susgearbeitet werden kann.

Schon Jesaja mutet 755v.Chr. dem Komg Ahas und
mit thm dem Volk Juda zu, in emer Sitation militinscher
Bedmhung auf Gegengewalt in Form eines militérischen
Verterdungsnnges um die Hauptstadt Jerusalem und das
Eingrhen eines Militirbundnisses mit der Grofimacht As-
sur zu verzichten und statidessen auf den Bewstand
JHWHs zu bauen: »Glaubt thr mcht {vertraut thr mcht auf
JHWH), so bleibt ihr macht« {Jes 7,0}, heiBt sein Credo und
seine Warnung an Konig und Volk. Jesaja fordert Gewalt-
verzicht im Vertrauen suf die politsch konkrete Wirk-
macht JHWHs.

So konkret 13t das Glaubensverstandnis dieses und an-

derer Propheten. Hosea formuliert dieselbe Theologie un-
miBverstindlich, wenn er das Bekenntnis formuliert: »Wir
wollen nicht mehr auf Plerden reiten, und zum Machwerk
unserer Hinde sagen wir nie mehr Unser Gott.« (Hos
14.1) Wer auf das Plerd setzt, wer also auf Gewalt setzt,
der vertraut nicht auf Gott, der begeht wie der, der gitzen-
dienensche Schnitzwerke anferngt, einen Vertrauens-
bruch, der wendet mich von JHWH ab. Auf das Pferd
verirauen, das ist em Verstol gegen das erste der Zehn
Gebote, durch das ein Vertrauen suf fremde Gotler ausge-
schlossen wird.'** Ber Jesaja begegnet demvelbe Gegen-
satz, der Gegensatz von Pferd und Gott, wenn er davor
wamnt, nach Agypten zu miehen und sich auf Pferde zu ver-
lassen. nicht aber auf den Geist JHWHs (vgl. Jes.
F2,0=3) 2  Growalt, a5 a0t der prophetischen Kntik zu ent-
nehimen, ist prakiizierter Atheomus.

lsraels Glaubensverstandnis ist — jedenfalls in der eben
skizzierten Ausprigung — weitaus konkreter, griffiger und
verpfichtender als das christlich abendlindische, mehr
philosophisch onentierte: meint jenes (vgl. das hebrii-
sche himin, aman, Amen) ein sogar noch die politische,
gesamigesellschafiiche Emnstenz einschlieBendes Ver
trauen auf JHWH, so bezeichnet dieses nur mehr em
rum Teil vilhig auf der Denkebene verbleibendes Fur
wahrhalten,

Israel hat zu semnem Glaubensverstindnis msbesondere
iiber seine Exoduserfahrung gefunden, iiber die Erfah-
rung, dall sich in einer konkreten politischen Situation, in
einer Unterdrickungssituation eine Macht 2u erkennen
gibt (offenbart), die befreit: die die Kraft gibt, sich gegen
alle Widerstande aufrurichten, Herrschaft abzustreifen,
das Terrain neuer gesellschafthcher Verkehrsformen zu
bheschreiten und sich darin (in einer »Stemstundes der
Menschheitsgeschichte) als eine alternative Gesellschaft
zu etablieren. Ob der biblisch bezeugte Exodus nun mit
der traditionellen Vorstellung eines unter der Fiuhrung von
Mose erfolgten Auszuges aus Agypten und der gewaltsa-
men Landnahme Kanaans f?mmmﬂunadem beschneben
wird oder hinter thm eher Vorgange um den fiir Nomaden
typischen Weidewechsel mit dem Ergebnis einer vertrag-
lich geregelien, eher fnedhich zu denkenden Niederlas-
sung in den fruchtbaren Weidegninden Palasunas (Tnfil-
tranonsmodell} zu vermuten sind oder ob sich hinter dem,
was uns als Exodus begegnet, viel eher und vor allem eine
massive, dissidentenhafte innerkanaanaische Aufstands-
und Alternatvbewegung verbwrgt (Thansformanonsmo-
delli'®4, 1n jedem Fall kommt zum Ausdruck, daB sich in
den gesellschaftlichen Vorgingen den Betroffenen eine
Mackt zu erkennen ght, von der nicht mealr gesagt wenden
kann und gesagt werden muBl, als dad sie sdas ist; daB sie
fiir die Menschen da ist und immer da sein wird, in der



kurzen hebriischen Formel: JHWH (vgl. die Namensof-
fenbarung JHWHs in Ex 5,141,

Es ist das fiir Israel offensichthche Wirken der =lch-
bin-das=-Macht in der konkreten politschen Prams, das
die Praambel, die Uberschrift des Dekalogs lauten labt:
=lch bin JHWH, dein Gott, der dich aus Agypten, aus dem
Sklavenhaus befrent hats (Exae,e; Dtng,6). und nicht
etwa, wie es cinem spateren christlichen Bekenntrus ent-
sprechen konnte: »lch bin JHWH, dein Gott, der dich aus
dem Michts erschaffen hat.«

JHWH ist eine 1m Zwischen der Menschen wirksame
Grofle, emn das soziale Leben bestimmender Faktor. So
jedenfalls sieht das auch Samuel, wenn er Teile des Vol-
kes, die sich einen Konig geben wollen, vor die Alternative
stellt: Komg oder JHWH und davor warnt, nicht mehr auf
JHWH, sondern auf einen Kdmyg zu vertrauen (vgl. 1 Sam
B; vgl. such RiB,2af. und g.7=15).""

So grwabug i das JHWH-Vertrauen bestsmmiter Kreise in lseael, dafl

e JTHWH die pabitische Ordnung snvertrauen st ea so rocht viel-

lescht sogar mehr als das (Lippenibekenntus zu emem allmachugen

gatt? Veas wurde die Akbivierung eunes salchen Gottes- und

Glaubersverstandpaases, wie es in einggen bibluchen Texien begegnes

und von Jesus sufgegniffen und geleht wurde, an Yeranderungen ge-

rade 1m Hinbhick suf die herkommlbichen Gewshstrukturen in der

Syhusbe bewirken® Ich komme glesch sull diese Frage ruruck.

Ein letzter Text, eme letzte Zushmmung aus ibhscher
Traditon soll den Versuch, Impulse fur unsere spenelle
Fragestellung aus hiblischer Theologe zu gewinnen, ab-
schlieBen. Es handeh sich um emne bemerkenswerte Knok
an der auch in lsrael mcht unbekannten Praxs von Op-
fern, wie sie beispielsweise ber Micha, Amos und Hosea
begegnet. Hosea fallt sie 1n diesen Worten zusammen.
sLiebe will ich, mcht Brandopfer, Gotteserkenntnus statt
Schlachiopfer.« {Hos6,6) Damit ist deutlich zun Aus-
druck gebracht: Die Gesellschaft JHWHs ruht nicht aof
dem Griindungsmord, auf dem (Menschen)Opfer, dem

alle verbindenden, gemeinschaftastiftenden blutigen Ru-
tual auf. lhre Grundlage ist nicht der Siindenbockmecha-
nismus, sondem die Erfahrung und Erkenntnis, daBl emn
Zurammenleben durchaue moglich ist, ohne daB dafiir
einzelne Menschen oder Tiere, bestmmie susgewshhe
Individuen oder Gruppen geopfert werden miuissen: daf es
moglich und erstrebenswert 15t, ohne den Umweg iiber
Opfer, allein im JHWH-vertranenden (»Gottes{anjer-
kennimis«) Auleinandereinlassen vor Ot (=Liches), Le-
ben in Gemeinschaft gelingen zu lassen. In emner JHWH-
Gesellschaft wird mucht geopfert, baut Gruppenkohasion
nicht auf Feindbildern auf, in emner JHWH-Gesellschaft
wird kommuniziert und ku-upeﬂert Eine JHWH-(Gesell-
schaft lebt aus Begegnung und Beziehung, aus dem stan-
digen intersubjekbven Austausch, dem Dhalog und Ge-
spriich, aus dem Wort und nicht dem Mord **® Grundlage
15t die Existenz emner von keiner Sene vereinnehmbaren,
letztlich unverfugbaren, geheimnisvollen force tntale.
Solcherar Gottvertrauen ut kewnevwegs ungular " Es begegnet such
m anderen Kulturen und Relyponen, i ldeologen und Wisten-
schaftsdinplinen. Es mind oft die termunclogischen Dnfferenzen, die
das Verglewchbare und Yerbindende nichi sehen lassen wollen So ver-
traule bereits Sokmites dem gﬂﬂld!.th du.llnnn"“, als er sevne Gewin-
sensentaches traf Gandh vernichtete sul Gewalt tm Vertrauen

auf saeryagraha'™, de Macht der Wahrheit. m sudlichen Afrika wen-
den ach die Menschen vertrauenmvoll an modima' '*, an den, der
Freund und Feind v emner Hurde versammelt. Fur Vaclsy Havel klan
sich die Frage, warum Menschen nch auch dann fir des Guie emsei-
zen, wenn sie ich devon keine Yorteile versprechen konnen, vor dem
abaluten Honzont des Sevas''' Ench Fromm baut sesn humansiz-
scher Geselischafukonzept suf die in allen Menschen hiclogiach
verankere Raphole'?, Carl Rogers setzi le:l.rwrﬁﬂpr“hwchu--
theripie aufl die Existene vines bonstrakiive: Potengials' '3,
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5. Szenarische Weiteriiberlegungen:
MafBnahmen gegen die Gewalt

(ot ist, so sagt Carter Heyward, »Macht in Bezie-
hunge.''* Auf der Grundlage dieser Macht in Beziehung
Leben und Welt gestalten, so auf Gott setzen, auf Gott
bauen und vertrauen, das driickt sie im Englischen mit »to
god« aus, wir sollten ruhig iibersetzen: sgotten«''5. Wer
seinem Beziehungshandeln Vertrauen auf die wirksame
dynamis gottlicher force vitale zugrunde legt, der — got-
tel.

Dasseibe habe ich an anderer Stelle'*® mit der Strichménnchenzeich-
nung (Abb. 2} zu veranschaulichen versucht: Wihrend im Fall A die
Bezichungsparinerlnnen baw, Konfliktparteien sich gegenseitig die
richtige Sicht einer Situation oder Lisung eines Konflikis (unter Ure-
stiinden mit aller Gewalt) beizubringen versuchen und sich dabei in
der einfachen Konstellation von 1 und a geniigen, tril im Fall B min-
destens eine Partei bewubt zuriick, senkt ihre Arme ab und schafft
dadurch cin Vakuum und darin einen Handlungsspielraum fir eine
»dritte Machts. Damit ist im Grunde das zentrale Prinzip gewaltfreien
Handelns, die unversichibare thee-anthropologische baw. sozio-theo-
logische Grundlage gewaltfreier Aktion beschrichen,

Heyward hat mit dem gotten in ebenso origineller wie ge-
nialer Weise die zentrale Zumutung der oben ausgelegten
biblischen Texte zusammengefaBt. Uber Aktualisierung
und Konkretisierung dieser Zumutung im Rahmen der
Schule und besonderen Hinblick auf Gewaltabbau, Ge-
waltverminderung und Gewaltprophylaxe mull freilich
noch intensiv nachgedacht werden. Im folgenden sollen
ein paar Konsequenzen angesprochen werden, wobei zwi-
schen situativ bedingten und je spontan zu entscheiden-
den Interventionen einerseits und dezidierten schul- und
unterrichtsstrukturellen/organisatorischen  Praventionen
andererseits zu unterscheiden ist
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A; GewalttBtipes Konfliktldsungsverhalien
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Abb. 2 : Unterschiedliches Konfliktldsungsverhalten
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7 ¥ Harte Mafinahmen

Der Katalog moghcher Mafinahmen gegen Gewalt in der
Schule 15t breit. Nicht alle denkbaren Interventionen und
Priiventionen lassen sich allerdings ohne weteres mit dem
oben herausgearbeiteten Ausweg aus der Spirale der Ge-
walt in Einklang bringen — ich nenne sie die harten oder
scharfen Interventionen und Priventionen.

Zu harten [ntervennonen zahlen beispielsweise die kor-
perliche Zuchtigung, die zeitweilige Ausgrenzung von
Schilennnen und Schillern aus dem Unterncht, der
Klasse oder der Schule, ihr AusschluB von Klassen- und
Schulveranstaltungen, die Relegabon''’, erzwungener
Wechsel in eine andere Klasse. Desweiteren sind zu nen-
nen: Lacherhchmachung, Verspottung und Stogmatisie-
rung emnzelner Schilerlnnen oder der ganzen Klasse
durch die Lehrerin oder den Lehrer, Anbrullen, Eltern-
briefe oder die Emschaltung der Pohizei (meistens in Ver-
bindung mut Erstattung einer Strafanzeige), das Drohen
(bes, mut Strafen), Anziehen mit dem Stoff, vermehries
Durchnehmen von uninteressantem, langweiligem Stoff,
Erhohung des Hausaufgabenpensums, verschirfies Ab-
fragen, verschirfte Hausaufgebenkontrollen, Leistungs-
messungen/Tests, Zensurenverscharfung, uberraschendes
Drannehmen, Verhir in der Pause, Strafarbeiten, Nachsit-
zen, Klassenbucheintrage, Hinauskomphmentierung (vor
dhe Tiir setzen), zum Rektor/Direktor schicken, Klassen-
festabsage Nicht unproblemansch sind auch Versuche der
Verhaltensmodifikation auf der Belohnu ne,'*® Ver-
sprechen, Beschworungen, moralisierende Appelle oder
cin alle emotionalen Vorgange ignorierendes technokrati-
sches Klassenmanagement.

Abgesehen von der in Anschlag gebrachten Theologie
ist die Bestrafung von Schiilerlnnen unter praktischen und
piidagagischen Gesichtspunkten in ihrer Zweckmiifligkeit

zu hinterfragen: Fordem Strafarbeiten mcht erst rechn
Lustlosigkeit? Wird durch Bestrafung (wie iibrigens auch
durch Belohnung) nicht das verhindert, was eigentlich be-
zweckt werden sollte: daB namlich etwas aus freren Stik-
ken und gerade micht um des Lohnes oder ciner drohen-
den Strafe willen gelan wird? Und werden micht durch
ulimative Drohung und Bestrafung Machibeziehungen
entwickelt, aber keine Somalkriafte?' '

Ieh enunere an Mpmﬂlmntnlmh Toleranz die Tischge-
mieinschafl mit Judas, das Gewahreplassen des Exormaten, die
swarums-Fragepraxis leso, die Ermoglichung von Zert und Raum fur
Umkshrprozesse, die Solidantst mit den Uniformierten, den Ausge-
grenzten, den Unwissenden und schlwBlch den =Sundennnens und
wSunderns Dhe Querverwense sind mcht moralistisch gememnt und zu
verstehen Jesu Handeln hat emne bestimmite sozmn-theologische oder
(indreduabisisch formulent) theo-anthropologiiche Bass nambch
i befes Vertrauen aufl eine sehalomstiftends Eumm.d}m Che
Herausforderung semnes Handelns macht sich wenuger an den einzel-
nen Konkretwerungen, o dem, was uns am Leben Jesu reliefang
s Auge springt, fesi. als vielmehr an dem, was als rt[wme Warzel
dieses Handelns ausgemacht werden kann

Zu den harten, hier nicht weiter zu verfolgenden Praven-
rionen zihlen die Einfuhrung enes biirgerwehrghnlichen
Streffendienstes auf dem Schulgelande, nachthicher
swatchmobiless zur Bewachung der Gebaude, Flurwich-
ter, Schuldetektive, Waffenkontrollen muttels wragbarer
Metalldetcktoren, Vergitterungen, einwurfsichere Vergla-
sung, Ausriistung des Lehrpersonals mit Minisendemn, die
datenmabige Erfassung schwieriger Schilennnen und
Schuler, die Verschiiffung der Schulordnung, die Einfuh-
rung eines noch engmaschigeren Regelsystems oder gar
die Verabreichung bestimmiter Medikamente — was alles
schon praktiziert brw, diskutiert worden ist,

Auch huer tur Ennnerung an unseren Bezugspunkt im Rahmen der
Frage nach sotwo-theologischen Impulsen Der Goet der Bibel 191 1n
erster Linio ein Gott des Zwischien, eine beziehungsstifiende Crafle
i Lahisn der Menschen., Wo mit strukturellen (Gewalt}Mafnahmen



Probleme des reschenmenschlichen Limgangs geloat werden sallen,
wo die Muben und fresbeh such Fusmiken permanenter moralncher
Ausemandersetrungen gescheut werden, wo man sich, wir s auch
rinmal der Behaviorsmus um B F Skinner versucht hat, sazio-strok-
turelle oder somalpsychologiche Sicherungen jenseits von Freibeit
und Warde'™ zu schaffen sucht, da wird das Leben unmenschlich
und verschlechtest sich im allgememnen der Zustand The Einfithrung
des Konghams in Tsrsel brachte den Volkegrappen Ausheutung ond
Unierdruckung, Knege groberen AusmaBes und schlieBlich die poli-

usthe Teilung

Jesun suionsen und meralisert mcht etnmal in ewner Situsien.
die gepragh st durch Gefakr un Versuge (drohende Steinigung der des
Ehebruchs angehlagten Frau), das offensichilich Bose und Unrechie
weg. Nicht von den Herrschafisnstitutionen des Rablunats, sondem
dem egalitaren Zusammenleben in der Gemewnschaft von Zollnem
und Zeloten, von Mannem und Frauen, von Saufern und Dhmen, von
Erwachsenen und Kindern verspricht sch Jesus den Weg ins sverhe-
lene Lands

Praventionen der eben genanaien Ausnchtung openeren nichi nur
an der Oberflache und suleren Penphene swischenmenschlcher
Auseinandersstrungen, ue schaffen vor allem Ashmenbedingungen,
unter denen sch emne =Dntte Machts kaum frenetzen lallt Sie ver-
hleiber in der Spirale der Gewalt Fordemn sie sie nacht sogar?

Mit der Dskrimunierung und tendenziellen Abgqualifizie-
rung ebengenannter harter Praventionen und Interventio-
nen soll mcht gesagt sein, dall um Einzelfall nicht wenig-
stens die emne oder andere MaBnahme als wlaima ratio zu
diskutieren und durchzufithren wire. Eine nachhaltige
Problemlosung wird von daher freibch micht zu erwarten
sein, wie sowohl psychologisch-padagogischer- als auch
knmunologischersents  bestaug wird: S0 ist es nach
R. Kockhaus und B. Habermann-Morbey saussichisrei-
cher und padagogisch sinnvoller, Erwninschtes zu fGrdemn,
als sich darauf zu beschranken, Unerwiinschtes zu bestra-
fene'*, und sind nach H.J.Schaneder Dumplinarmal-
nalunen, wie die zeitweise Suspendierung vom Untemnicht
oder der Schulverweis =keine Reaktionen auf Gewalt in
der Schule, die die Probleme lisen«'®™. Sicher wird es in
Aumahmefallen zunachst nur darum gehen, Schiilerln-
men vor der Gewall eingelner s sehiteen, effektiv schii-
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zen zu mussen, w, U. durch Emnschaltung von Justiz und
Polizer. Aber selbst fiir solche Fille mahnt der Knmine-
loge die Verantwortlichen zur Zuriickhaltung: »Die Kon-
trolle von Gewalt ym Schulberesch kann nur ausnahms-
weise = bei schweren Fillen, mit denen die Schule nicht
ferug wird = mit Mitteln der Strafrechtspilege gelestet
werden. Das Strafrecht ist die allerletzte Zuflucht (ultima
ratio). Das Emngreifen der Strafjustiz ist auf extreme Sti-
rungen zu beschranken, bei denen die Schullesung oder
die Eltern Strafanzege erstatten.«'** »Schulen solltens, so
such K. Hurrelmann, »auf aggressives und gewaltformi-
ges Verhalten soweit wie moglich mit shren ureigensten
Mitteln als padagogsche Institution eingehen.«*

Th. Feltes verspncht sich eine Konflikt- und Gewalt-
minderung von gemeinuesenberogener Polizeiarbeit. eine
lokal prasente Polize: konnte helfen, delinquentes Verhal-
ten im Umfeld und damit auch i der Schule zu verhin-
dem und die soziale Ordoung aufrechtzuerhalien '

3.3 Wege aus der Gewall: sanfie Interventionen

Neben den oben aufgelisteten harten Interventionsmog-
lichkeilen gibt es eine ganze Reihe solcher, die ich die
sanften nennen mochte. Sie lassen sich zrwanglos in das
Gewaltfreiheits-Relief Jesu und die prophensch formu-
hierte Gewalthritik in den hebraischen Schnfien einzeich-
nen. Ich zahle auf, erspare mur aber, in jedem Einzelfall
die besonderen Benige und Querverbindungen zu den
oben skizzierten biblischen Handlungsmodellen heraus-
zustellen. Im folgenden wird nicht immer klar rwischen
(spontan 2u erfolgenden) Interventionen und (sich struk-
turell niederschlagenden) Praventionen zu trennen sein.
Manche MaBnahmen stehen daswischen, sind sowiakl
dies als auch das.
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Emn Unterncht, in dem Lehr-/Lemblockaden infolge
individueller psychischer Belastungen, bedriickender Wi-
derfahrissen, Sorgen und Angsten, aggressiver Grund-
summungen, sunguters Gefiihle usw. nicht wahrgenom-
men und versuchsweise abgebaut werden, ignoriert nucht
nur das Befinden der Beteiligten (Schiilerlnnen wie Leh-
rerlnnen), er durfte auch wengehend meffizient sein. Sei-
tengespriche. aggressive Wortbeitrdge, offensichiliche
Abschottungen sind z.B. Indizien vorhegender Lehr-/
Lernbedinungungen. Es 13t vor allem die Themenzen-
trierte Interaknon (TZN'*, die dazu anhalt, »Stérungenas
vorrangig sufzugreifen und zu themabsieren. Stérungen
sind Chancen,'*? haben informativen Gehalt. Stbren-
friede sind die sensiblen Mutarbeiterlnnen (»Freundin-
nens) der Lehrerlnnen, symabsieren unter Umstanden
noch rechizeing, wo das Unterrichtsarrangement seine
Schwichen hat, bever der Unterricht auf der gesamten
Flache erdrutschartig in ein emnzniges, die gesamte Lehr-/
Lemgruppe erfassendes Chaos abgeleitet. »Eine Klasse
kann«, so faBt dies E. Wicke zusammen, »als sensibler In-
dikator durch Unruhe auf Mangel m der didaktischen und
methodischen Kompetenz emnes Lehrers hunweisen, Wer
hier disziplinierend eingreifi, bringt sich um eme wert-
volle Puickmeldung.«'** An dieser Stelle wird auch ein
zentrales Problem des technokranschen'*, auf die Unter-
druckung einer jeden Aggression abzielenden Klassenma-
nagements deutlich: mit der Unterdriickung von Storan-
gen unterbleiben auch die filr das gesamie weilere
Unterrichtsgeschehen wichtigen Signale und damit auch
die Arbert an offensichibch vorhandenen Widerstin-
den'®. Aggresnionsunterdnickendes »classroom manage-
ment« 1t haufig geleitet von der (heimlichen) Angst vor
Unplanbarem, Unberechenbarem, Unkontrollierbarem,
»Angst davor, einer Situation nicht gewachsen zu sein,
mich zu blamieren, von den Schiillem abgewertet 2o wer-
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den«.' Durch Einstreuen von Blizlichtern'®* und Mur-
melphasen'$* konnen nicht sehien latent vorhandene Stg-
rungen freigelegt bew. relativ einfach behoben werden.

Auf dem Weg nach Casarea Phulipp fragt Jesus seine Freunde, fur
wenn sie ihn halien (gl Mk8ag) »Wolll such the weggehene
{Joh6 Brh, fragt Jesun in sevnem engsten Freundeskres, nachdem er
bes wielen sewner Anhanger suf Lnverstandns 9081 und erkennen
moufl, dall auch unter seinen nachsten Freunden Zwelel an seinem
Weg bestehen »Habi ihr das alles vestandens (M 15,51), vergewissen
er aich bei semen Zuhorerlnnen  Shllschwewgende Vorbehalte und
Eanwande, Aversionen und Anbpsthien, innere Widerstande, Protest-
haltungen, Yerstockungen u dgl mehr zu ubersehen und zu uberge-
hen, laih Explessonsstall enistehen und programmiert eine apate
unhetivolle Entladung vor

Ein gewaltfreies Schulleben, emn friedliches Klassenzim-
mer' ™ verdanken sich vor allem situationsbedingter Un-
ternichiszdsuren, in denen das Klassen- oder auch Einzel-
gespriich gesucht wird: in denen Einzelprobleme benannt
werden und dialogisch'% an Konfliktlosungen gearbertet
wird. Pausengestaltung und Pausenprasenz der Lehrerin
bazw. des Lehrers bieten sich dafirr ganz besonders an,
aber auch Entspannungs- und Sulleibungen'>® zur Son-
dierung der Gefiihle'” und der Lage — sie werden (ge-
nauso wie Atemiibungen'*®) bei den Schillerlnnen zuneh-
mend beliebter — oder kreative Schreibiibungen'3, durch
die sich die Beteiligten abreagieren, geishg und emotional
ausagieren und phantasievoll ihre Situation betrachten
und ins Wort bnngen kinnen. Kleine Wunder bewirken
Bewegungsangebote: Auftreten mit den Fiiflen, Spazier-
gange, Sport. Ahnlich katharssch konnen musische oder
asthetische Unternehmungen wirken, besonders naturlich
Spiele, Jede Lehrerin, jeder Lehrer, aber auch die Schii-
lerlnnen selbst soliten (mut der Zeit) iber ein addquates
Spielerepertoire verfiigen, aus dem sie im rechten Mo-
ment die passenden Spiele auswihlen.'** Tanz- und Kor-
perkontakispiele helfen, aggressive Zwischenriume, Di-
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stanzen zwischen den Schiilerlnmen zu uberbnicken,
bnngen die Kinder und Jugendlichen spielend einander
niher, lassen emander unbefangen beriihren und fiihren
so die Klasse starker zusammen. Selbstverstandhich ent-
sprechen Kommunikationsspiele eher dem Interventions-
spiel als Konkurrenzspiele.'d' Hier wird freilich auch
deutlich, daB kooperative Sprele nur dann Sinn haben,
wenn se eingebunden sind m eine Gesamtatmosphare
kooperativen Umgehens miteinander und micht — eher
pewnliche und licherliche — Kooperationsinseln i emem
ansonsten durch Konkurrenz geprigten Schulalltag.
Durch Bollenspiele'* und Konfbktsimulatonsspiele'+
konnen hervorragend Konfliktsituationen transparent ge-
macht werden, ebenso durch Situabonsdarstellungen'+
in Anlehnung an das Psycho- und Bibliodrama'+s. Ge-
waliverhalten einerseits und Friedenshandeln anderer-
seais lassen sich emononal nachhaltig durch Theaterver-
anstaltungen themansieren.'+* In Selbstvertevdygungskur-
sen konnen Selbstbehauptungen aus der Haltung der
Selbstakzeptanz erlermnt und angemessenes Konfhiktver-
halten emngeuht werden.

Es versieht sich von selbst, dall Frontalunternchi'+!
wann immer es moglich ist und sinnvoll erschemnt, durch
Gruppenarbeit und Gruppenunterncht'® ersetzt wird.
Genauso glt hir Sitzordnungen und Unterrichtsmetho-
den, dafi lner lebendiger Wechsel geboten 1. Gerade fir
den Religonsunternicht drangt sich auf, metsunterrichtli-
che Nischen zu schaffen: Stunden, in denen der Unter-
richt selbst, semne Intentonen, Themen, Inhalte, Metho-
den, Organissbonsformen und Medien, kritisch hinter-
fragt und unterrichtsdidaktisch problematisiert werden,
Das kann auch im Rahmen einer intermezzoartigen Un-
terbrechung geschehen, wenn es 2. B. gilt, schriftlich und
anonym die Frage zu beantworten: »Was hiltst Du vom
Religionsunterricht?s Die Fihigkeit, sich (selbst) keitisch
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mil dem Unterricht auseinanderzusetzen, sollte em eyge-
nes Lehr-/Lemnziel sein !4

Die Chancen gewaltfreier Konfliktlosung steigen mit
der Toleranz- und Akzeptanzfahigheit der Beteiligten, ins-
besondere ihrer Bereitschaft zu einem Humaor'®, der
nicht gleichzusetzen ist mit Ubersprelung oder Bagatelli-
sierung, der aber auch einmal sfunfe grade semn« und em
bestimmtes Verhalten, emne eigenthich fragwirdige AuBe-
rung stehen lassen kann. Em solcher Humor hat freilich
nichts mit der aus personlicher Konfliktscheue und pad-
agogscher Feigheit erwachsenen Ignoranz von beispiels-
weise einem in Gewalt ausartenden Streit unter Kindern
und Jugendlichen zu tun.

Kinder und Jugendhche mind suf kntsche Einlassun-
gen, auf sozisle Anteilnahme, auf Stellungnahmen, auf
emotionale Investinonen von Erwachsenen gerade in
Konfliktsituanonen genz besonders angewiesen. Die Er-
wachsenen schulden sie ihnen, Lehrennnen und Lehrer
quasi berufshedingt.'*' In der Realnst dricken sich aber
die Erwachsenen gerne vor der sperngen und unangeneh-
men Aufgabe der knnschen Hinterfragung gewalttatigen
Verhaltens bei Kindern I.Ind.Jllgeud]i.-l:ﬁl!q: Mutter und Va-
ter schieben sich hiufig die erzieherische Korrekturarbest
gegenseitig zu, verheren mit der Zent oft ganz den Mut zu
intervenieren; Lehrerinnen und Lehrer sehen bei gewalt-
tiitigen Auseinandersetzungen zrwischen Schiilerlnnen
einfach weg, tberlassen die Betroffenen — aus Konfliki-
scheu, Bequembichkeit, Angst, Unbeholfensein — den Spi-
ralkrdfien interpersonalen Gewalthandelns,'®® sie sma-
chen zus, drehen sich um, ignorieren den Streit, halten
sich 'raus, kummern sich nicht darum, wollen nichts gese-
hen haben, iiberlassen es anderen, sich einzumischen,
muten den Kindern zu, ihre Angelegenheit auf sich allein-
geatellt zu regeln. Daber fingt fur viele Kinder das Ver-
hingnis, nicht anders als mittels Gewalt streiten zu
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kénnen, schon in fnihen Jahren damat an, dal sie in threm
Verhalten vollig allein gelassen bleiben. Ermeherlnnen in
Kindergirten und Schulen bestatigen. dafl sich kurz- und
langfnstg das Leben n den Gruppen allein dadurch
schon zu dEndern vermag, dall gewalttatiges Verhalten
nicht emfach ibersehen und unangesprochen bleibt, son-
dern in immer wieder neuen, muhsamen Auseinanderset-
zungen sufgegnifen und diskutiert wird.

Hier macht sich allerdings fur wiele erschwerend be-
merkbar, dafl es thnen als Erzichende sehr oft selbst an
Konflikthereitschaft, Stremterfahrung sowie entsprechen-
den Kenninissen iiber Methoden des verstandnisvollen
und edolgreichen Dazwischentretens mangeh. Was des-
halb gefragt 15t sind Interventions-Travmings, Programme
zum Erlernen gewaltfreien Handelns in alltaghichen Kon-
fliktfallen,'s* neuerdings ganz besonders der auf allen
rwischenmenschlichen Ebenen wenterfuhrende Weg der
Mediation'™, einer besonderen Form der Vermuttlung in
Konfliktsituationen mukrokosmischer wie makrokosm-
scher Art, in Konflikten von Paaren, Schulklassen, polii-
schen Gegnemn.

Interventionen von Seilen der Lehrerlnnen sind insbe-
sondere deshalb zunehmend notwendig, weil immer hau-
figer Kinder und Jugendliche untercinander uber alle
Maben aggressiv sind, bisweilen villig ausrasten, in ihrer
Rage nicht mehr die Gewall, die von thnen susgeht, und
die Schmerzen, die ne rufiigen, emzuschitzen vermigen,
absolut unangemessem mitemander umgehen und erst,
nachdem me von anderen gepackt, festgehalten'** und re-
gelrecht geschiittelt werden, langsam aufruwachen schei-
nen, zu sich und zur Besinnung kommen.

Fiir den Krimmnologen H. I. Schneider losen harte [a-
ziphnarmafinahmen und Reaktionen bis hin zum Schul-
verweis die Probleme nichl. Stattdessen sieht er in der
Wiedergutmachung, in der aktiven Mitwirkong der Schii-

-517=-

lerinnen an der Behebung der von ihnen verursachten
matericllen und immateriellen Schiden eine Liésungs-
moghchkeit, wobei es freilich weder um einen einfachen
finanziellen Schadensersatz noch um ein paar leicht da-
hingeworfene Worte der Entschuldigung gehen konne
»¥Wiedergutmachung 1st ein kreatver Prozell, eme Per-
sonhichkeits- und Somalleistung, die eine muhsame psy-
chische und soziale Gestandms- und Trauerarbeit beim
Tater verlangt und durch die er seine Verantwortung fiir
seine Tat vor dem Opfer und vor der Gesellschaft iiber-
rmummt.«'%® Den Lehrem und Lehrerinnen kommt dabes
u a. die Aufgabe zu, den Tatern zu helfen, den von ihnen
herbeigefuhrten Schaden uberhaupt erst einmal wahrzu-
nehmen, das von thnen verursachte und ausgehende Leid
zu »dramatisieren= (wie es in der Lehre der Gewaltfreten
Aktion heibt), zu sverdffentlichens, ungeschminkt her-
auszustellen, vor Augen zu fihren, beim Namen zu nen-
nen und den Schillerinnen eine Teithabe an den schuli-
schen Konflikt- und Sanktionsregelungen und damit
einen sunmittelbaren Einblick 1n den sozialen Sinn der
MNormen und der Wiedergutmachung« zu ermoglichen.'s?
Aber gerade das Problem der Wiederguimachung und
Opferentschidigung — sie beginnt mit der Entschuldi-
gung, auf die zuniichst hingearbeitet werden mulite -
stelit sich im schulischen Alltag als schwierig dar, es kann
auch her nicht breiter praktisch gewendet werden. Dhe
mit der Entschuldigung einsetzende Wiedergutmachung
(1m Falle emer mutwilligen Verunreinigung von sanitiren
Anlagen konnte es emn Putzdienst sein, im Falle emner
Schlagerer die Ubernahme einer Patenschaft firr emnen
jingeren Schiiler usw.) durfte vor allem dann als ein groBes
Problem empfunden werden, wenn sie von einer Lehrerin
oder einem Lehrer gegenuber Schulerlnnen zu leisten 1st,
e fiir alle unangenshme Konfrontation von Opfer und
Titer ist meist der erste Schritt in die Verséhnung,
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Ich (asse usammen en beretwilliges Aufgreden von Storungen, das
bltzhehtaruge Beleuchien emotionaler Befindlschkeiten, Gesprache,
Stllephasen. kreative Sehreibubungen, gemensame Bewegungen,
sparthch sprelensche Interaktianen, musaches und asthetisches Inne-
halten, Kommumbkatons- und Konflkuspele, Methodenwechael,
meta nchiliche Ause fersetzungen, humorvolle Emlassun-
gen, sber auch entschuedenes Dnzwischentreten un Falle brutalen
Grwalthandelns sowie honlliktrachyges Thematiseren gewaltiat.
gen Yerhalens, Hilfen rur Wiederguimachung, racht rubetzt Tolerans
und Akzeptan: tragen grundlegend das bei, dall in die Schichaalige-
menschafi emer Klasse die schalomatifende foree atale hinemnzuwir-
ken vermag, |8 snd beretis selbst Werke jener geheimmiavollen
dynarnss, van der Menachen in threr judischen Munersprache prag-
nant und bundug sagen JHHH, d h sie it da

3.7 Wege aus der Gewalt: sanfte Praventionen

Die Physiognomie einer Klasse und emer Schule verlient
gewil an vielen Gewaltzugen, wenn Schule, Klasse, Lin-
terncht bereits aus der Uberzeugung einer wirkmiachtigen
foree vitale, aus der dynamus JHWHs, aus buophilern Quell-
grund, unter der Voraussetzung eines gehemmmsvoll pra-
senten konstruktiven Potennals so organisiert wird, daB der
wie auch immer begrifflich angensherien »Chielle des Le-
bense (Ps 16, r0) bewult Aktonsspielraum gegeben wird,
In unserer Freiheit konnen wir natirlich such Verhilt-
nusse schaffen, in denen ein gottliches Durchwalten nicht
vorgesehen 1st. Poltik, Schulbehorden, Schultriger und
Jeiter, Lehrennnen und Lehrer, Ehern{vertretungen),
Schiilennnen und Schiiler, Schulverwalung und techni-
sches Personal .. entscheiden tiglich new, ob und wwe-
weil sie auf eine schalomstftende Macht in Beziehung, auf
rine sonozentrivetale Kraft, auf eine Drutte Macht als einer
realen friedensschaffenden Grisbe m Miteimander der
Schule vertrauen oder aber lieher auf Begelsysteme und
Ordnungsstrukturen, auf Zwangsmalnahmen und

Zwangseinrichtungen, auf Disziplinierungsorgane und
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-methoden, hierarchische und autontare Verkehrsformen.
Versprechen sie sich eher von den oben erwahnten defen-
siven MabBnahmen gegen die drohenden Gewalthandiun-
gen der Schiiler und Schiilennnen die Verhinderung eines
zentrifugalen Auseinanderfallens der Schulgemeinschaft
in das Chaos endlosen Konkurrierens, aggressiven Kon-
fMiktverhaltens, gewalttatiger Auseinandersetzungen oder
setzen sie lieber auf im Kem gewalt- und herrschaftsfreie
MaBnahmen, suf force eriale-Wege?

Ob ich davon ausgehe, im Detail zu wissen, was sdas
Beste« fur die mir anvertrauten Schiilennnen und Schiiler
ist, und die Lerminhalte und Lermwege entsprechend fest-
lege, oder ob sch — im Vertrauen auf die inharenten Poten-
nale der Kinder und Jugendlichen, ihre nanirliche Neu-
ger, thr Streben nach Mehr, shr Bedurfrus nach Weltan-
eignung, ihre Bereitschaft zur Weligestaltung — meine
pnmiire Aufgabe dann sehe, thnen Edfahrungen zu er-
méglichen, indem ich ihnen adiiquate Probierfelder und
Experimentierriume berenstelle und Suchphasen'®® in
ihren schulischen Entwicklungsnischen OrgRnisieren
helfe, ob ich angsthch besorgt bin, ihnen meine »Gedan-
ken« weiterzugeben, oder aber in memer sLiebes« fiir mie
zunichst einfach da bin,'*® das schlagt sich unweigerlich
in der Ausrichtung und Ant meines Unterrichts nieder.
»[las Kind«, so betont Janusz Korczak (ihnlich wie heute
Khalil Gibran), sgehort sich selbst und es gehdrt Gott, in
keinem Fall gehort es einem anderen Menschen, nicht
einmal der Mutter. :Mein Kind<. Mein, nicht einmal in
den Monaten der Schwangerschaft und in den Stunden
der Geburt gehort das Kind dir.<'* Erst recht gehiirt es
nicht den Erzieherinnen und Erziehern in der Schule.

Farce vitale-geleiteter Unterricht zielt auf die Optimie-
rung von Selbstandigkeit, 1st offener, praktisches, entdek-
kendes ernen ermiglichender, sinnkcher, ganzheitlicher
Unterrichi, erfahirungs-, erebnis- und prozefi-, subjekt-/



adressatinnen-/schilerlnnenonentiert;'""" er nutzt und er-
weitert die vorgegrbenen curricularen Spielraume, er-
moghcht emn Hochstmafl an innerer Dhfferenzierung
durch ewne sicher anspruchsvolle und fiir das Lehrperso-
nal arbeitsintensive Freiarbeit'®®, setzt ein opumales An-
gebot von Lehr-/Lemmaterinhen voraus, garantiert den
Schulerlnnen altersgemalBle Laborsitustionen, Erfah-
rungs- und Expenmentierriume, ist vor allem Begleitung
in Schuzriumen entabuisierten, unzensierten Austau-
sches'®3 und in der gemeinsamen Suche ethischer Norm-
und Willenshildung. Vom Lehrpersonal fordert dieser
Unterricht ungeteilte Prasenz, fachwissenschafthche
Kompetenz, didaktisches Feingespir, solidansche Grund-
eanstellung und die Haltung wohiwollender, vorbehaltio-
ser Akzeptanz gegenuber den Schulennnen und Schulern,
inshesondere einen sorgfilug geplanten und vorbereiteten
Unternchy, in dem sich berufliche und soziale Kompeten-
zen mederschlagen. Rubren nicht manche Konflikte im
Schulalltag — von radivonell beklagten [hsziplinschwae-
nigkeiten bis hun zu allen moghchen Formen der Gewalt -
von mangelhafien Unternchisvorbereitungen (z.B. feh-
lender Jahresplanung, chaonsch struktunerter Unter-
nchisemheiten), von Motivationsdefizten bzw. Motiva-
tionsainbruchen, ja wielleicht sogar (uneingestandener)
beruflicher Inkompetenz?'®* Eine nischterne Erforschung
des exgenen Unternichts und der struktunerte Exrfahrungs-
sustausch mut Kolleginnen und Kollegen kann hier zum
Durchblick und gegebenenfalls Neuanfang verhelfen. '
JHWH-cnienterter Linterncht geht davon aus, daB Kin-
der, Jugendliche und Erwachsene in dialogischer Ausein-
andersetzung, gesprichsweise zuo wirklich tragfihigen
Konfliktlosungen finden. Dafiir hat Thomas Gordon in
semner sLehrer-Schiiler Konferenz«, davor schon in semer
=Famihenkonferenze, anschauliche Bempiele gegeben
Lund prinzipielle Uberlegungen angestellt;"® seine Niihe
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zu Carl Rogers'%" 1st unverkennbar. Tatsachlich ist Wahr-
heit, wenn ul:lue'rhnupl.. nur anndhernd dinlupil!h Iu er-
schlieBen, '™ wie Gandhis sExperimente mit der Wahr-
heits'® zeigen: dialogisch auf der Basis eines Uberzeugt-
seins von der Emstenz und Wirkkraft emner Dniten
Macht'™, der Macht der Wahrheit selbst, und natirhech
der Gleichrangigkeit der Dislogpartnerionen. Eine
Schule, die die oben herausgearbeiteten sozio-theolog-
schen lmpulse aufzugreifen und umzusetzen bereit ist,
wagt den »Versuch, in der Wahrheit zu leben«'"", indem
sie alle nur denkbaren Moghchkeiten kooperativer Ent-
scherdungsfindung' ™ ergreift.

Selbst guten Willens, klagen demgegenuber engaperte
Lehreninnen und Lehrer uber fehlende Gesprachsfuh-
rungs- und Kommuniksbonstrainings sowie mangelhafie
Grundlagenkenntmsse in Konfliki- und Aggressionspad-
agogmk. Haufig fehlt es an wenigen grundlegenden Kennt-
mssen, um die subtilen gruppendynamischen Prozesse in
der Klasse zu verstehen, nchtig einruschatzen und ad-
aquat aufgreifen zu kénnen.'™ Kommunineren und inter-
agieren will und kann erlemt, neu gelemt, verandert
werden.' 7 In Bollenspielen zu Gewalt in der Schule kon-
nen sich Lehrerlnnen threr Gehihlslagen und Konfliktfa-
higkeiten bewufBlt werden, sich Schhchrungstechrken
aneygnen, die Angst vor schwiengen Situationen angehen
und einuben, angemessen auf Gewaltsiluationen zu rea-

ren.' 7

So konkret und verbindlich Friedenserzichung im Klas-
senzimmer 15, so komplex und anspruchsvoll 1st sie. Erste
Voraussetzung sind Versuche, im Kollegium einen ehr-
lichen, offenen Wissens- und vor allem Erfahrungsaus-
tausch — in der Schule und aulerhalb der Schule und
warum nicht sogar i ewmer dafur eigens initierten
sSelbsterfahrungsgruppe« = rustande zu bringen, vor al-

lem die eigemen Schwierigkeiten im Umgang mit aggres-
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siven Schiilerlnnen wie such Kolleginnen, der Schullei-
tung und Burokrate mch emnzugestehen, vor anderen
zuzugeben und ins Gesprach zu bringen. Beratungs-'™
und Supervisonsangebote'’” sind chancenreiche flankse-
rende Malinahmen. All dies funkbiomert aber nicht, wenn
es an Bereitschaft zur selbstkriuschen Uberprufung mei-
ner Umgangsformen und meines Unterrichtsstls fehl. So
bietet das Hessische Institut fiir Lehrerlnnenfortbildung
(HILF) Kompaktsemunare an, in denen die Pigagoglnnen
lernen konnen, mit der eigenen Nervositat umzugehen,
gegen me anzugehen, in Ruhe zu unternchten und da-
durch auch den Kindern Ruhe und Konzentration zu
ermoglichen.'™ Grundkenntnusse sus den Bereschen der
Kunst-, Musik- und Tanztherapie durften sich sicher
ebenfalls giinstig im Unternchisgeschehen niederschla-
sﬂhS¢'||1h im Unterncht betont rubig zu verhalien, entspre-
chend besonnen auf die verschiedenen Herausforderun-
gen reagieren und die Geduld fur dialogisch gefuhrie
Auseinandersetzungen aufbringen zu konnen, das setzt
voraus, daf die Lehrenden ausgeruht und entspannt die
Schule betreten. Wer den anvertrauten Schiilerinnen un-
gricilte Anwesenheut schenken will, wer den Blick frei
haben wll fur die versteckten, aber fur den Unternchisab-
lauf oft so entscheidenden gruppendynamischen Rander-
scheinungen, wer sich um den Uberblick eines padagog-
schen und fachdidaktisch verantwortlichen chatrman
bemuht, der setzt alles daran, nicht ibermudet in den Un-
terncht zu kommen. Emn sich vertrauensvall zunickneh-
Nummer 2 setzt ein erhebliches Energiepotential voraus:
Die Hande gewsaltfrei abzusenken, bedeutet keinen gerin-
geren Aufwand und Kraftake, als sie gewaltting zu erhe-
ben. Deshalb sollte nicht die gesamte zur Verfigung
siehende Energie durch die Notwendigheit, private Ange-
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legenherten zu verarbeiten, grbunden sein. Jedes Ener-
gievakuum, jedes Fehlen eines gewsltfreien padagogi-
schen »Bisses« kann dem unnbbgen Entstehen won
Konflikten und am Ende auch der Gewalt Vorschub lei-
sten. Dasselbe kann auch der Fall sein, wenn Lehrerinnen
und Lehrer nicht geniigend im Lehr-/Lemstoff zu Hause
sind, wenn sie fachwissenschafilich schwimmen und alle
Hande voll zu tun haben, angesichts des konkreten Unter-
richts selbst erst einmal durch die zu behandelnde Matene
d.urd'lzusl.ttgm.
Eine unvollstanduge, wnderwllige Fanlassung auf den Unternchissiofl
ubertragt sch leicht aul alle m Unterncht betesligten, wirkt demou-
wierend, verunsichert und alfvet einmal mehr ewner aggressiven Sum-
mung die Tir Deshalbh bey es nahe, un Einzrlfall den ¢ sgenen
Bezug tum Thema und rum Stoff kntisch o reflektieren Mach sinem
wie such immer geratenen fachbchen oder padagopichen sEin-
bruche in der Klasse rate wch, zunachst esn Thema zu behandeln, dos
rinem hegt, in dem man ru Hause st Dasselbe pht fur Berufsanfan-
Neuemsieerinnen oder ber der Ubernahume einer neuen
Klasse Der Lehiplan laft dasu smmer genugend Raum
Zuallererst sind naturlich die Lehrerinnen und Lehrer ge-
fragt, ob sie bereit sind, »mut den Augen der Kinder«'7% zu
schen, ob sie versuchen wollen, die Well aus der Perspek-
dve der Kinder wahrzunehmen, um sie so in ihrer Lebens-
welt besser verstehen zu konnen, ob sie bereit mind
ruzithoren, das Ohr am Puls der Schiilerinnen und Schu-
ler zu haben, sie sich vorbehaltlos mitterlen zu lassen, sich
empathisch auf sie einzulassen, thre Efahrungen unbe-
wertet und fren artikulieren und sich von ihnen Kritik
gefallen zu lassen. Vielleicht brauchen Kinder und Ju-
gendliche vor allem Menschen, die ihnen helfen, Neu-
gierde entstehen zu lassen, eine Fragehaliung sufrubauen
und eine entsprechende Fragekompentenz zu entwik-
keln, '8 Menschen, die ihnen lieber zuhdren als predigen,
die ihmen vertravensvoll sdas Wort gebens™ | ihnen »das
Sagen ermiglichen«'®, Und vielleicht ist gerade das Zu-
hiren die beste Predigt: der eigentliche Weg, den Schiile-



rinnen und Schiilern anschaulich'™ zur Gewinnung so-
ualer Kompetenz'™ zu verhelfen.

Jesus laft susdrucklich die Kinder ru uch kommen Brngen we als
Kinder nicht cteas mit. was uns Erwachsenen immer mehr sbhanden
tu homemen droht? Crehont michl sunachst thnen das =Reich Gottesa
en Tradenten mub der Umgang Jesu mut den Kindern seaner Beson-
derhent wegen sufgefallen sen e3 wird thonen nucht lewcht gefallen
e, 10 einer Gesellschaft und sner Tet, wn der das Kind niche gersde
wel gah,'* die Wertschatrung der Kinder durch Jesus 2u begreifen,
we mull so eindeutig und rentral das Leben Jesu besummt haben, daf
deren I_lekﬂm.!; u.rru.mp.n;hl.‘]: war Muchl um darsus eine pllrrh-
Moral tu machen, sendern um die Hersusforderung des tradierten
Verhalens in aller Dewthichhest wahmehmen m konnen, sei hier der
entsprechende Pasius mitiert. slemu aber nef die Kinder tu aeh und
wigte: Laflt dawe Kinder zu mur kommen, hondert ne nicht daran' Denn
Memmchen wee thowen grhort das Rewh Conter. Amen, dor sage wh euch.
Her dios Reach Gottes muchd 50 arnemomd, war e Kot e soend nicher
hunermkommen = (Lk il.t‘-lﬂ
Zaelt Jesu Rede sl die Offenben ab, mut der Kinder noch Fragen
sellen, jene Offenbeil, ohne doe e kemnen Zogang sum Rench Crottes,
rur malkur JHWH pit™*™ »Kinder machen nch Gedankena'™", er-
stsunhche Credanken’ Kinder fragen, und Relyponspadagoglnnen
schlagen sich in unzahbgen Publikstionen mit der Frage herum, wie
thoen am besten geantwortet werden konnte 8 nder sind grradezu
wie runchmend festgestelll wird '™ o50 dwnm sind ne
muchis, formubert Lie Andresen programmatisch wnd korrygert da-
mil esh weitverbreitetes, abwepg erwachsenenzentnertes Bild von
Kmdemn ' s[he Kraft geht von den Kindern sus«. 11 Tris Mann ober-
reugt. ' Schon um fnihen Alter nehmen Kinder newpeng Beziehun -
gen 2 thresgleichen aul ** Fast schemi es 0, dall se von Natur sus
mut ewner Beochungilahghen susgestattet sind, die e3 0 weit als
maghich dber die Zent zu retten it '™ Albent Schweitzter wunschte
uch, such als Erwschsener noch uber den ldealwmus sines 3 gahn-
zu weifugen ‘™
Fﬂqu"". *mll'®, Gordon'™ und wie uie alle heiflen, haben ge-
zegl, wai dem Kind zogetraut werden darl Auch die Antipadagoe-
ok hat die Wurde und des naeturbche Vermogen der Kinder
hersusgesieli, '™ Der a0 erfahrene Seelsorger Hemnnch Sparmann
onenten dee Erwachsenen am Lni,_dﬁﬁyium-uhr Karl Rahmer
shizzerrt eine Theologpe der Kmndhen ' Jesus reft de Kimder zu nich
und sprcht thren die mabkis JHWH, das Reich™”, das von gottlicher
o pitade dharchwaliey ist, ou, "%

Kinder slassens, von den Kindern lemen, wie das Heioh
Gottes angenommen wérden kann, wie sich force pitale

reelisiert, das seizt Einsazbereitschaft, die Fihigkeit zu
einem langen Atem und festes Vertrauen in die heilstiften-
den Krifte 1o und zwischen den Menschen voraus. Hier
stellt sich besonders emndninglich die Frage, ob mem Beruf
als Lehrer oder Lehrenn auch tatsichlich einer Berufung
entspncht. In einer Zeit, die weit davon entfernt ist, die
Langsamkeit zu entdecken,*® die selbst die letzten Chan-
cen zur Langeweile, dem Erfindungs- und Entstehungs-
ort neuer kreativer Aktivitdten mit massiver medialer
Gewalt zerschlagt **% in emner solchen Zeit ist Anwesenheit
und das Teilen von Zeit mit zum kostbarsten aller Ge-
schenke geworden.®™ In der Weise, in der ich Zeit ein-
setze, Zeit verimle, Zeit vergebe, dem einen schenke, dem
anderen vorenthalte, drickt sich eine verrdterische Priori-
titensetzung aus Wenn mir die anvertrauten Schiilerin-
nen und Schiler tatsachlich am Herzen liegen und die
correctip fraterma, die partnerschafiliche Korrektur, auf
dem Schulgelande emn pidagogisches Anliegen ist — und
die Schulerinnen und Schiiler sind auf Riickfragen, aof
Rixckmeldungen, auf Kritik zur Erlangung sonaler Kom-
petenz dnngend angewiesen™” = bin ich vor allem und zu-
néchst enfach nur da: in den Pausen oder— grundsatzhch -
emne Viertelstunde vor Schulbeginn. Das kann weh tun,
aber entspricht ganz dem Anspruch, den Schiilerlnnen Ge-
sprachspartnerin und damit auch Reibungsfliche zu semn,
sie zu begleiten und — ubngens — auch von thnen begleitet
zu werden. In diesen Schieifen des Schulalltags konnen
Lehrennnen und Lehrer zu Prellbocken werden und an
vielen klemen Orten des Begegnens und Auseinanderset-
zens durch thre Einlassungen Gewalt entweder villig ver-
lhundem oder aber wenigstens vermindem helfen. Noch
sicht fur viele die Realitit allerdings eher folgendermaBen
aus: gehetztes, gerade noch punktliches Erscheinen rum
Unternchtsbeginn, in den Pausen Flucht in die Kuschel-

ecke einer Lebgewonnenen Kolleginmsfraktion und am
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Ende emn fluchtartiges Verlassen der ungemitlichen Lem-
fabrik. Unter solchen Umstanden desavouiert sich jedes
Lamenteren iber Dhsziphnstorungen im Unterricht, ver-
haltensgestarte Kinder, Gewaltin der Schule selbst.

Wer den Beruf der Lehrerin oder des Lehrers ergreift.
muB wissen, daB er/sie sich in der groBen, zufallig z::.hm-
degekommenen Schicksalsgememnschaft einer konkreten
Schule auf die Kolleglnnen wie Schillerinnen verbindlich
einlassen mubl, mull ein Hochstmall an Bereitschaft zu
Begegnung und Beziehung mitbringen, mull Zuneygung
und Empathie aufbnngen kimnen, sich emotional voll in
das (in der Regel zugewiesene) Berufsfeld emner konkreten
Schule einzubnngen bereit semn. Mu Gorden R Taylor
denke ich hier an die Notwendigheit semotionaler Investi-
nonens**, e weitgehend ungeteiltes Sich-Emnbnngen in
Schule und Klasse vor allem auf der Bezichungsebene.
Kurt Singer vertntt dementsprechend die Uberzeugung,
daB Konflikie zwischen Leherinnen und Schulerlnnen
durchaus gewaltfre: geregelt werden konnten, wenn Er-
nehungsschwiengkeiten und Unternchissiorungen =als
Bezichungsschwiengkeiten« bearbeitet wurden.*s Ob es
gelingt, gesellschaftiche und innerschulisch gegebene
Gewalt zu uberwinden oder wenigstens zu mindern, in-
dem die sozialen Bezmiehungen gestarkt werden,'” hangt
wesenthch von der Bereitschaft der Lehrerlnnen ab, sich
auf Bezichungen und Kontakte mit Schiilerlnnen und
Kolleglnnen einzulassen. [hes findet eine wesentliche
Unterstutzung durch reliposes Lernen, das nach
H. Schuh »im Kempunkte auf Beziehung zielt, Lemen in
und an Beziehungen ist und such das Exnuben von Bezie-

hungsfahigkeit bewnhaltet.*'' Auf diese Weise sreift Gott
in uns«, wie es W, G. Esser in seinemn entwicklungspsycho-
logasch onenuerten Entwurf einer relygosen Beziehungs-

Interaktionsanalysen, Stérungsdiagnosen, gemeinsame
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Konflikterbrterung, offene Aussprachen in der Klasse, die
Dhakussion und Bereitstellung von Handlungsalternativen
(beispielsweise auch durch die gemeinsame Herausarbei-
tung biblisch tradierter Handlungsmodelle), Klassenge-
sprache mit dem Ziel der Ausarbertung einer Streitkubtur
sowie konsensfaluger Gesprichs-, Streit- und Verhaltens-
regein sind selbstverstindhehe Konkretisierungen eines
kooperatven, dialogischen Unterrichts und tragen we-
senthich zur Gewaltprophylaxe bei. Ebenso die Ermagh-
chung einer Themenfindung und Themenauswahl*'? fur
den Unterncht im Rahmen des curricular Vorgegebenen
unter Beteiligung aller Schitlerinnen und Schuler. [he In-
tensivierung von Gruppenaktivititen, von Partnerarbeit
bewirkt manchmal kleine Wunder: m kooperativen
Klemnstordnungen kénnen sich Kinder artikuberen, die
sonst den Dauerfrust haben, in grofleren Gesprachskre:-
sen nicht zum Zuge zu kommer.

Manchmal wird es fur die betreffenden Schilerinnen
und Schiiler wae eine Erlésung semn, in der Klasse umge-
setzt zu werden. Das mull mit viel Feingespiir geschehen,
besonders dann, wenn es gilt, Blockbildungen von »Sto-
renfrieden« (che ja die Gruppe ihres schwach ausgeprig-
ten Selbstbewultsens wegen mgentlich benongen) zu
vermeiden bazw. aufzuheben. Rechtzeitige Umstrukturie-
rungen, darauf werde ich gleich noch einmal zuruckkom-
men, konnen oftmals alle Beteiligten vor weiteren Kon-
flikten bewahren helfen
In vielen Schulen hat sich die Institunon der sPaten- und
Patinnenschaft« bewiirt: dltere Schiilerlnnen betreuen
MitschulerInnen aus unteren Klassen, sind vber eine lin-
gere Zeit deren Patinnen und Paten, Ansprechpartnerin-
nen im harten Schulalltag; mancherorts lemen Kinder-
gartenkinder, noch bevor sie in die erste Schulklasse
wechseln, ihre sukiinftige Patin, ihren sukiinfiigen Paten

keninen,
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Exkursionen und Wandertage, Besinnungswochen und
Wochenendseminare, Klassenfahrien, Klassentreffen,
Klassenfeste und Kurstreffen erweisen sich mmmer wieder
als Inseln der Begegnung und Kommunikation, in libl-
scher Sprache als Orte des sauselnd, micht stirmusch,
donnemd, larmend daherwehenden Geistes JHWHSs (vgl.
1 Kon 1g,11 E). Einzelne Kinder, ganze Klassengemein-
schaften kommen denn manchmal wie verwandelt wieder
zunick, begegnen sich von nun an anders und neu

Begegnungszentren, schubsche sKurorte«, sind auch
Kulturabende, Schulfeste und -veranstaliungen aller Art,
Ausstellungen, Projekttage und - selbstverstandlich —
Schulgotesdiensie, Sohdantatsakbionen, Demonstrabio-
nen und Teach-ins, nicht zuletzi*'* Schulehor, Schulor-
chester und Schulsportvereme, in denen Schiilerinnen,
Lehrerlnnen und Eltem gemeinsam akuv werden kin-
niEn.

Eine gewaltfreie Schule setzt admunistrative und pad-
agogsche Partinpation der Schiilerinnen und Schiiler
voraus, demokrabsche Willenshldungsprozesse, dezen-
tralisierte Verantwortlichkeiten, eine bis hin zu egalitaren
Kollegiumsstrukturen abgeflachte Hierarchie, Zutrauen
gegemiber der Schilerlnnenvertretung, offene Diskurse
auf der Platiform von Schulzeitungen, im Klassenrat*'%, in
der Klassenlehrerlnstunde, Knbk am Unterrichtsgesche-
hen, das von Lehrerinnen und Schilerlnnen gleicherma-
Ben getragen und verantwortel 1sL.

Das Kima in emer Schule hangt u. a. auch davon ab, ob
es im Kollegium gelingt, »eine gemeinsame Grundorien-
tierung {ein sogenannies Schulethos) mut der Herausstel-
lung von Zielsetzungen und entsprechenden Erwartungen
und Anforderungen als fur sie verbindlich zu erklaren.«***
Dem stehen freshich, neben anderem, sauch die Dyvesgen-
zen im Kollegium oder der Kollegien gum Schulleiter«
und die Tatsache, daB sder Lehrer nicht Kooperation
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lernits, entgegen.”'” Lehrerlnnen erleben sich in vielerde
Hinsicht als Konkurrentlnnen, machen Siindenbocke aus,
profiberen sich auf Kosten anderer'® und tragen auf diese
Weise zu emner Spannung innerhalb der Schule bei, die
sich auf das gesamte Khma negativ auswirkt. In soziohy-
gienischem Interesse empfiehlt es sich deshalb, dafl Kolle-
gien in der Alltagsarbeit Zasuren setzen und sich regelma-
Big (yahrlich?) zu Einkehrtagen/Besinnungstagen (ganz-
tagng oder gar iuber em Wochenende) weffen und
innerkollegiale Konflikte und Probleme im Rahmen einer
gesamtschulischen srevinion de viex gezielt zum Thema
machen und bearbeiten. Hier wie in den Schulkonferen-
zen zeigt es sich, wie weit die Beteiligien bereit sind, akuv
zurtickzutreten und der force vitale einen Handlungsspiel-
raum zu lassen,

Elternabende ermoghchen den Austausch der in Fami-
he und Schule Ernehenden, helfen gegenseinge Vorbe-
halte abbsuen und Sympathie schaffen, sind Ausdruck
emner intensiven Elternarbeit*'? — mit und naturbch nicht
in Frontstellung zu den betreffenden Schiilerlnnen —, die
sich nicht in der Einladung zur Mithulfe bei Schulfesten
und der Gestaltung emmer Spelplatzanlage erschopfi.
Auch fur die Zusammenarbeit it Eltern gilt das Axiom
einer Drtten Macht, Elternarbeit wird dadurch erst richtig
lebendig und spannend. In der Zusammenarbeit von Leh-
rerlnnen und Eltern kann auch zum Ausdruck kommen,
dall gegenseinge Schuldruweisungen nicht weiterfiih-
ren.**® Ernwehungsfragen miissen als Beziehungsfragen ge-
memsam sufgegriffen, diskutiert und beantwortet wer-
den.”** Das kann auch und gerade vielleicht ber Hausbe-
suchen geschehen, wo gleichzeitig Eindriicke von der
familidren Situation der Schiilerlnnen gewonnen werden
konnen und diese von ihrem unmittelbaren Lebensum-
feld her einmal mehr besser verstehen lassen.***

Besonders die gesichtslosen modernen Schulen sind,
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wie sich gezeigt hat, Objekte von Vandalismus.*** Eine Er-
kliirung dafur kénnte lauten: n ihnen fuhlen sich Men-
schen auf gar kewnen Fall daheim; sie zu zerstoren, hat
dann nichts damut zu tun, am eigenen Ast zu sagen Zu
einem Stiick Eigenes kann die Schule erst werden, wenn
ich sie mitgestalten darf: wenn schon Planung und Bau
chne Mitbeteligung der zuerst Betroffenen zustande ge-
kommen snd,*** so Leflen bauliche, (innenjarchitekton-
sche, kunstlenische Gestaltungen von Schulgebauden und
Klsssenraumen, Pausenhof, Schulgelande und Schulgar-
ten durchaus die Mitwirkung von Schiilerinnen und
Schiilern zu. Destruktives Handeln ist oft Ausdruck emner
verhinderten konstruktiven Kreativitat.**s Die Gestaltung
der Schulumwelt durch die Schiilerlnnen schafft aber
nicht nur Méglichkeiten, kreativ zu semn. Von der Verinde-
rung der riumbichen Schulumwelt sind auch verandernde
Eanfliisse suf die Schulerinnen zu erwarten: anmunge In-
nenriume, gepflegter Zustand, stirkere Gliederung des
Gebaudes, onginelle Designs, Bepflanzungen, wohnliche
Klassenriume usw wirken vandahstschem Verhalten ent-
aabi

Wenn ich auf einzelne Schillerlnnen keinen EinfluB
habe. dann sollte ich wenigstens strukturelle Verinde-
rungsmoglchkerten ergreifen: die Eanrichtung einer Ent-
spannungszone, emer Ruheecke mm  Klassenzimmer
kinnte eine solche sewn, sonales Lemen firdernde Sitz-
ordnungen eine weitere, Eine Parzellierung des Klassen-
raumes in beispielsweise Spelecke, Leseecke, Bastelecke
sowie Tischgruppe fur den gemeinsamen Unterncht®?
hat sich z. B. mm Grundschulklassen sehr gut bewahrt *#
Hubertus Halbfas wird micht muide, die Einrichtung ven
Klassenzmmem als » Wohnstubena zu fordern.*™ Immer-
hin verbringen wiele Heranwachsense b zu ihrer Schul-
entlassung rund 15000 Stunden in der Sehule, in der
Regel diejenige Tages- und auch Lebenszeit, die von be-
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sonders hoher Erlebnisintensitit und Aktivitit gekenn-
zeichnet ist. Im Zuge einer Politik der Lehrerinnenein-
sparung werden die Klassenriume allerdings kaum zu
«Wohnstubene, sondern zu mehr denn je uberbelegten
Zwingern und damit Kampfstatten, Schlachtfeldern von
weit iiber alle ertraglichen MaBe eingeengten Individuen
profilloser Lembetnebe und kalter Schularchitektur.
Klassenkulur, emn gesundes Schulklima sind unter sol-
chen Vorzeichen nicht zu erwarten, Gewalt in der Schule
wird emnmal mehr gefordert, statt a ut.

Nicht die Verbannung jeder Asthetik, beschiidigungs-
anfilliger Kunstexponate und Gegenstande der Wohnkul-
tur, nicht der reme Funkbonahsmus férdern den verant-
worthchen Umgang mit den Einrichtungen, Installatio-
nen und Gebauden der Schule, sondem gerade die
Bereitstellung sgewalt«-sensibler Objekte, zerstorungsan-
fillliger Bilder und Skulpturen bespielswese aus dem
Kunstunterncht. Damit umzugehen, kann schon gut im
Elementarbereich geibt werden,*s hier kiinnen Grundla-
gen gelegt werden fiir gwischenmenschhches Rucksicht-
nehmen und Mitemnanderumgehen. Umgekehrt konnte es
m Einzelfall aber auch tatsichlich emmal angebracht
sein, das Klima m einer Klasse oder Schule dadurch zu
verbessern, daB Gegenstinde, die leicht beschiadigt wer-
den konnen oder regelmiiflig Objekte der Zml:urunsr#ut
sind und dadurch Ursachen fiir Dauerkonflikte abgeben,
zunachst zur Seite geschafft und vielleicht zu einem ande-
ren Zeitpunkt wieder aufgestellt werden. Die Umstrukiu-
nerung einer Sitation bewirkt manchmal kleine Wun-
der.*¥

Kinder und Jugendliche wollen sich bewegen. Dall sie
sich im unmittelbaren AnschluB an Fernsehsendungen oft
aggressiv verhalten, hingt weniger mit den Programmun-
halten zusammen als vielmehr mit der entwicklungshe-
dingten Tatsache, dall sie villig phasenunangemessen
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langere Zent an einem Platz stillsitzen smuBtene: das
Fernsehen sprigelts die Rezipientlnnen seiner Sendun-
gen durch die Aneinanderreihung von ymmer neuen ac-
tions an den einmal engenommenen Platz zunick, fesselt
nie an die Couch. Ahnbeh verhalt es sich mit den Schu-
lerlnnen i der Schule: ob sie wollen oder nicht, miissen
sie emen in der Begel g5-mimitigen Spannungshogen
lang still auf threm Stuhl sitzen und sich in 1hrem naturli-
chen Bewegungsdrang disniphrieren »Sitzt man zu lange,
hat man kemne Lust mehr,« wie ein Grundschiiler selbst
feststellt.*** Danach kommt es fiir viele dann zur Entla-
dung, zur Bewegungsexplosion. Bietet sich dafiir nicht an,
1o den Giingen, n entsprechenden Nischen emnfache und
ungefihrliche Fitness-Gerate bereitzustellen, Boxsacke
beispielsweise aufruhdngen, Spielplatze entsprechend zur
Verfiigung zu stellen, Teile der Sportanlagen zum Austo-
ben der unverbrauchten Energen freszugeben? Schule-
rlanen brauchen zur schopferischen Pausengestaliung
eine entsprechende Infrastruktur, einen anregenden Ge-
staltungsrahmen. materielle Voraussetzungen.

Der pravenuve Malinshmenkatalog mag mit dem fal-
genden Vorschlag zwar ins Exotsche shzuglesten drohen,
ich nenne ihn, dhnheh zuruckhaliend wie Gisela Preu-
schoff*®3, dennoch: der Vorschlag benhaltet die Forde-
rung nach emner ausgewogenen und gesunden Emshrung
der Kinder, nach Berucksichugung von eventuellen Zu-
gammenhdngen zwischen Emdhrung und Psyche
Fehlernahrung und Gewaltbereitschaft. ~ In Kindergiren
hat sch beispielsweisse auch das geordnete gememnsame
Esten igesunder Lebensmittel) als ein weiterer wichtiger
Ausgangsort gewaltfreien Miteinanderumgehens erwie-
sen. Gememsame Mahlzenen verbinden. Dhe das Brot
miteinander teilen, sind/werden Kumpane {cum pane),
Dieser Aspeki sollte filr das Leben in der Schule weiterge-
dacht werden.
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Unter der Vorgabe und Veranschlagung eines konstruk-
tiven, kreativen, im wvielfachen Zwischen der in der Schule
lebenden Menschen agierenden Potentals 1st im Hinblick
auf Schulordnungen, schulishergreifende wie schulin-
terne Regelsysteme, Traditionen und Konventionen dar-
auf zu insistieren, dab nicht der Mensch hir den Sabbat,
daB mcht die Schulerin oder der Schiiler und auch ucht
e Lehrerin oder der Lehrer fur die Einhaltung, die pein-
lich genaue Befolgung existierender Ordnungen dasind.
Wenn also mcht die Anpessung an Schul-Regeln oberstes
Gebot, sondemn das vitale, sicher auch konfliktuiise Zu-
sammenleben, das permanente, sicher auch riskante Zu-
sammenraufen schicksalhaft zusammengefihrter Indivi-
duen mwn Interesse des Aufbaus einer kommunikativen,
kooperativen Lermngemeimnschaft im Zentrum des Schulle-
bens steht, dann darf nicht ausgeschlossen bleiben, »die
Schul-Regeln selbst zu problematisieren«*s. Nicht-adap-
tve Konfliktanalyse wird deshalb Verletzungen der Schul-
Hegeln durch Schiilerlnnen zunachst einmal »nicht als Si-
gnal fur Defizte der regelverletzenden Personen, sondern
als Hinweise auf den repressiven, die Genese von (Selbat-)
Bewubtsein unterdriickenden, Charakter der thnd ge-
machten Regelne zu interpretieren versuchen.’® »Ko-
nigs«-Strukturen verstehen sich seit der samuelischen
Kritik (1. 0. 2.5) nicht mehr von selbst, sind eher Armuts-
zeugnisse mangenden JHWH-Vertravens, Das gt auch
fiir {subtile) Machtstrukturen 1n und um Schulen.

Die Gewaltherentschaft und das Gewaltverhalten von
Kindern und Jugendlichen, genauso aber auch das von
Erwachsenen, sowie die gesellschafthchen und damit
auch innerschubischen Gewaltverhilinisse stellen fir den
konkreten Unterricht, insbesondere hir den Beligonsun-
ternicht eme micht zu ibergehende thematische Heraus-
forderung dar *%” Friedensernehung, die handlungsonen-
tierte Thematisierung von Gewalt und Gewaltfreibeit in



der Schule st fichenibergreifender Unterrichtsstoff: hier
werden (theo-janthropologsche Voraussetzung, Prinzi-
pren, Technken, geschichtliche Erfahrungen und damut
such Prakukabilitit und Effinenz gewaltfresen Handelns
und herrschaftsfreier Bemiehungen gememnsam erdriert
und auf globale Friedensstrategien hin weitergedacht.
Wegsteine dieser Friedenserziehung kénnten Projektver-
anstaltungen®*® zu »Sozialem Lemens*%, =Kooperativen
Sprelens®#, dem »Friedhchen Klassenzimmer<*' usw
sein. Erwerb und Ausbau der Fahigheit eines komplexen
gewaltfreien Konfliktdosungsverhaltens haben dement-
sprechend ihren Niederschlag in Lehrplanen und Cum-
culs zu finden.*#

3-4 Flankierends Mafinahmen

[he Gefahr 15t groB, im Blick auf Gewalt in der Schule,
allen an das Gewaluwerhalten enzelner (Schulerlnnen,
Lehrerlnnen usw.) zu denken und damit emne an Indiv-
duen orienberte Losung des Problems zu erwarien. Ge-
walt in der Schule druckt sich auch in Gewaltwerhalinis-
sert, in violenten Strukturen aus. Damut ist suf den Beitrag
der Gesellschaft und der Poliuk verwiesen: Vor allem ist
das Khma eines extremen Lestungsdrucks zugunsten ei-
nes Khmas, das bestimmt ist durch Zuneygung und Soli-
daritat,™* zu verandern. [he als Steuerabgaben konfis-
zierten Gelder miissen von den Organen des Staates viel
starker dem somalen Sektor zuflieBen: hier der Schule,
Giroflere Klassen, weniger Unterrichtsstunden, iiberarbei-
tete Lehrer wirken eindeutig kontrakonstruktiv im Hin-
blick auf Abbau ven Gewalt in der Schule. Wahrend die
Menschen unserer Gesellschaft in Konsumbereichen die
allechochsten Qualitatsanspriiche anmelden und dort , wo
gie um diese betrogen werden, einklagen = das Automobil
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beispielsweise optimal hergestellt, inspizsert und reparient
sein soll —, geben sie sich im Hinblick auf die Betreuung
ihrer Kinder und Jugendlichen, in somalen und padagog-
schen Bereichen mit Minimaileistungen zufrieden, akzep-
teren sie hier Flickschusterei und Pfusch: lassen sie zu,
daB die nachwachsenden Generationen in Kindergiirten,
Schulen und Heimen mehr schlecht als recht bewahrt,
statt optimal, dem Level der gesellschafilichen Moglich-
keiten entsprechend, betreut werden, dall thre Kinder die
besien Jahre, ihre wertvollste Zeit in padagogischen Prown-
sorien (beengie Raume, Personalknappheit, technisch wie
pidagogisch mangelhafie Spiel- und Lehr-/Lemmateria-
hen} verbringen. Wenn die aktuellen Lebensverhaltusse
unter den potentiellen blesben, dann liegt nach Johan
Galtung »strukturelle Gewalte vor.*** Fur die schulischen
Verhalmisse diirfie das weithin zutreffen. Richtig ist auf
jeden Fall die folgende Priorititensetzung: »Die Gestal-
tung humaner Lebensverhalimisse fiir Kinder 15t micht eine
unier vielen Aufgaben, die sich uns beispielsweise m der
Sozial- oder Bildungspalitik oder im alltiglichen Handeln
stellt, sondern sie bildet den Kristallisahonspunkt einer
rukunfisonentierten und tradiionsbewuBten Gesell-
schafispolitik. «*+* Fiir die Kinder und Jugendlichen hedt
das u. a. auch die Bereistellung sinnvaller Freizeitange-
bate, Spiel- und Kommunikationsriume, Experimentier-
felder gememnsamer Lebens- und Weltgestaltung. Es
heilit vor allem Widerstand gegen alle Versuche, den
Schulerlnnen gerade jene Stunden m:pukumu.. m de-
nen sie sich (z. B. musisch) am besten susagieren konnen,
die thnen Spall machen und die ihnen im allgemeinen
noch eme gewisse Schulfreude ermoglichen. Jede Schiile-
nn und jeder Schiler hat das Recht auf eine optimale
Forderung: dazu bedarf es eigener Forderstunden {Aus-
gleichsunterricht), in denen in Kleingruppen Stoff nach-
bereitet wird,*" in besonderen Fillen auch der Einzelbe-
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wreuung. Ahemativschulen, in denen modellhaft nicht nur
besondere Wege des gemeinsamen sozialen Lernens, son-
dern auch ewmne lemfordernde innere Differenzierung
durch die Aufsprengung traditioneller Handlungsmuster,
Lemorganisationen und Verkehrsformen geboten werden,
sind wenigstens die entsprechenden finanziellen Grundla-
gen zu sichern.

Die Familienpohuk mibite deutlich werden lassen, wie
unerlafiich das weitere Vorantreiben der Emannipanon
von Frauen ist, daB in diesem Zusammenhang lang bean-
spruchte Prvilegien hinfallhg werden miissen, dall emn
Zugewnnn an Freiheit emnerseits nicht zu haben 15t ohne
Machtverluste (bei den bisher von der Unterdruchung der
Frauen profinerenden Mannem) andererseits, dall aber
mcht das Kind der grofer Verherer und die grofie Verhe-
rerin sen darf, daB nicht das Kind dadurch vor allem die
Zeche zahlen muB, indem es doppelter Berufstitghen der
Eltern in die Benehungsarmut, n den Bezichungsverlust,
in die Trennung, in die fnihkindliche Beziehungsdepriva-
tion™" von Krabbelstuben, wechselnden Tagesmuttern,
Kindergarien und Horten, in das Dasem emnes Schlussel-
kindes weichen mufi. Viele Verhaltensprobleme der
Schulkinder sind eindeung Spatfolgen von Traumabsie-
rungen fruhlindlicher Trennungs- und Deprivationser-
fahrungen. Elternhsuser und Familienpolitik haben also
schon 1m Vorfeld der Schule die Grundlagen fur den Er-
werb sozialer. kommunikativer Kompetenz zu legen. Kin-
der brauchen vor allem feste, verliBliche Bezugspersonen,
auch noch wahrend der Schulzeit.** Die Emanznipations-
zeche mub deshalb anders beglichen werden. Ein eigenes
und besonderes Augenmerk st auch darauf zu nchten,
dafl viele Kinder zwar gezeugt und geboren, in Wirklich-
keit aber unerwiinscht sind, dies von Anfang an zu spiiren
bekammen und auf die verdeckien wie offenen Ablehnun-

gen entsprechend reagieren, 4%
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Die Kirchen kinnten die Humanisierung gesellschaft-
licher Verhaltnisse anmahnen — aus ethischer Mitverant-
wortung fur das gliickliche Heranwachsen der Kinder, fiir
frohe Elternhauser und eine gewaltfrere Gesellschaft. Sie
tun es auch, finden dann aber sicher noch nérker Gehor,
wenn sie in thren eigenen Institutionen und Strukturen
iiberzeugender an Alternativen arbeiten wiirden und die
reschlbich vorhandenen Kompetenzen ideologisch unbe-
schwerter zum Zuge kommen kinnten (z. B. im Bereich
der Familienpolitik). [he Kirche — das zeichnet sich ab —
wird neben ihrer caritativen und diakonischen Arbest zu-
kunfiig immer starker eine gesellschaftspolitische Anwalt-
funktion fur das beschadigte und in unserer Gesellschaft
zuruckgesetzie Leben zu iibernehmen haben und such
ubernehmen (vgl. Asylproblematik, Obdachlosigken).
Dank einer entsprechenden personellen und riumlichen
Ausstattung wird me uber den gemeindekatechetischen
Aufgabenbereich hinaus durch die Bereitstellung von Ju-
gendbegegnungszentren und Streetworkerlnnen in den
Bereichen der Frezeneinrichtungen und Freizeitangebo-
ten, der Kinder- und Jugendarbeit sowie Erwachsenenbil-
dung wichtige auBerschulische Malinahmen zur Gewalt-
prophylaze ergreifen konnen. Durch eme geziehe Grup-
penarbeit, durch eine umfangreiche Frewmeitpadagogik
kénnen Kinder und Jugendliche davor bewahrt werden,
ihre Frezeit im Gewaltdschungel von Straflencliquen und
Strallengangs ru verbringen. Wenn die Zugehorigkest zu
delinquenten jugendlichen Subgruppen und Chquen »zu
den wichtigsten Begleitescheinungen von Aggressivitit
und Gewalt« gezahlt werden darf und es summt, dafl sich
die aus der Chque heraus gestaltete Gewalt als von einer
ganzen Gruppe gestiitzte in einer Weise zu legitimieren
scheint, dall die Tater kaum noch ein schlechtes Gewnssen
zu erwarten brauchen, mull versucht werden, die betroffe-
nen Schillerlnnen sdurch das Nevangebot von sozialen
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Bezichungen und Gruppenzugehdrigheitens aus dem
Teufelskreis der gruppendynamischen Prozesse von Stra-
Bencliquen herauszuholen, sonalférdernde Netzwerke zu
{relkonstruierenn und auf diese Weise die delinquenten
Gruppen so zu fraknonieren, dafl sie mch zugunsten ge-
waltloser Gruppen auflosen.”* Den kirchlichen Gemein-
den kdnnte dabei eine Schlusselaufgabe zukommen.
Alles ward freilich Sisyphusarbeit bleiben, wenn mcht
muB dringend auf ein Medienethos hingearbeitet werden,
das der medialen Suggestion, zwischenmenschliches Ver-
halten sei vor allem und in erster Lime durch Gewalh
bestimmt, jede Grundlage mmmt. Gewalt 15t — gegen die
massive Medienliige — nicht die Normalitat, sondemn die
freihch immer beangstigende und deshalb durchaus auch
angemessen (1) zu beleuchtende Ausnahme. Ebensowenig
kann das in Gewaldilmen, Yideo- und Computerspielen
vorherrschende Muster gewaltsamer Konfliktslosungs als
reprasentat fur zwischenmenschliches Konfhktverhahen
angesehen werden. Medieminhalte verzeichnen unter dem
Strich ganz erheblich die Reahtit, und Medienkonsum
verandert das Verhalinis zur Realitat. Ist e nicht verstand-
lich, daB Jugendliche gewissen- und reuelos auf Nieder-
geschlagene eintreten, daB sich schon Grundschul-, ja
Kindergartenkinder auf brutale Weise und scheinbar ohne
jedes Linrechishewulitsemn, ohne jedes Mitleidsgefirhl
wurgen und schlagen konnen. wenn zu thren Primirer-
fahrungen gehort, dall am Schwanz gepackte, in die Luft
oder gegen emne Wand geschleuderte Comucfiguren nach
ecinem kurzen Sich-Schutteln wieder sufstehen, dasselbe
jetzt mit anderen tun usw.? Mane Winn hat schon vor ei-
mger Zeit in threr populdrwissenschaftlichen Fermsehkr-
ok darauf sufmerksam gemacht, daB Kinder, die die Welt
vor allem als Figurenwelt kennengelernt haben (als Fem-
sehkinder in frithem Aler mehr mit den Figuren des
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Fernsehens als mit realen Mitmenschen und Bezugsper-
sonen konfrontiert wurden), es spater schwer haben kon-
nen, die Folgen der von ihnen susgehenden Gewalt
nachzuempfinden: me gehen mit Menschen um, als seien
dese Fernsehfiguren.®® [heser Ansatz mub erst noch
aufgegriffen und forigedacht werden. Nicht wemger ver-
heerend durfie sich die Tatsache auswirken, dafl Femnse-
hen nicht wie um ein Lagerfeuer vereint,*** sondem den
Kreis der Medienreziprentinnen selbst im Falle eines re-
gelmabigen gememsamen Fermsehkonsums auf Dauer
atomisiert, auseimnanderbningt, so dall dieselbe, cbhen er-
withnte Kntikenn zu der Ansicht kommi, daB die Tatsache
des Fernsehens (das sdall) im Grunde noch schlimmer
181 aly die fragwirdigen Inhalte des Femsehens (das
»was«),"5* und es von daher ucht abwegig st zu schliefien,
daB es neben der Gewalt im Femsehen eine Gewalt des
Fernsehen gibt. Vom opfertheoretischen Ansatz René Gi-
rards ausgehend (s. oben 1.1), gebe ich daniber hinaus zu
iiberlegen, ob Kinder und Jugendliche durch den Konsum
von Horror- und Gewaltvideos nicht in der naturhichen
Haltung des Aufbegehrens gegen Unrechtssituabonen
paralysiert werden, sich angesichts des viel Schreckhche-
ren im Film mut dem Status quo in Familie, Schule und
Gesellschaft zufrieden geben, sich in die Verhaltusse be-
scheiden, sie im Anblick filmisch dargebotener Greuel als
im Grund doch noch sushaltbar und vertrethar umdefi-
meren, sich vielleicht sogar hier und dort mal mit diffuser
Gewalntatigkeit zu Wort melden, aber im grolien und gan-
zen mcht die Motivation und Kraft aufbringen, sich soli-
dansch, kreativ und konstrukv mit thren Lebensverhalt-
nussen auscinanderzusetzen.®™ Indes fehlen sowohl in
Lehrplanen als auch in Unterrichtswerken z. B. fir den
Religionsunterncht medienokologische Thematisierun-
gen — und das, sbwohl die Beriicksichtigung der Lobens-
situation der Schiilerinnen und Schiiler allgemein als ein
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seheinungsweisen innerschulischer Cewaln (wichtig:
struklurelle wie interpersonale Gewalt in d.:.-u Blick
m:*Jum-n_ ulso Gewaltverhiltnisse cbenso auldecken
wir Giewaliverdalien'):

#ATeil-IThematisieramgen unter verwandien Problem-
it und Themenstollungen mifzreifen;

._5“._

5. nach ndinduellen Einflissen fur Gewaltverhalten
und Gewaltverhdltnisse sowohl bei den einzelnen
Schiilerinnen wie Lehrerlnnen, sodann

4 nach strukturellen Einflussen fragen (bew. Hinweise
auf die verschiedenen Einflusse sammeln und unter
den Gﬂlthlapunhmﬂ sindividuelles und  =strukiu-
relles getrennt notieren);

5. sind schlieflich gesamigesellschafiliche Einflulifakio-

ren zu veranschlagen (im vorliegenden Schema sind
dezu kewne Beispiele aufgefuhrt; hier waren w.a. zu
nennen: Mediengewalt, ungewisse hzw muese Zu-
kunfisaussichten, Wohlstandsverwahrlosung, gesami-
gesellschafliches Gewaltklima, gesellschafis- und bil-
dungnideclogische Vorgaben),

6. konnten harte Intervenbonen genannt und

2. mit Moglichkeiten sanfter Interventionen verglichen
nﬂﬂm:

8. wiiren harte Praventionen zu diskutieren und thnen

g.sanfie Priventionen gegeniiberzustellen (bzw. die
wahllos genannten Interventions- und Praventions-
moglichkeiten bereits beim Notieren entsprechend zu
kategonsieren, was mcht immer emndeutig moglich ist);
und abschhieBend waren

1o.flankierende Malnahmen (wie 2. B, stirkere familidre

Geborgenheit, optimale Férdenang der Schulen durch
Steuergelder, Anwaltschafi der Kirchen fur die Stum-
men und Schwachen, Abrustung der Medien) zu erbr-
tern und zu fordern

Zur Untersnitzung beim Abschreiten der zehn Etappen

und zum Festhalten der Arbeitsergebnisse eignen sich am
besten Folien, die mit den Ergebnissen und Rasteremtei-
lungen der Rethe nach aufeinandergelegt werden kon-
nef.

Das Raster selbst beriicksichtigt nichi das, was oben als
ssozio-theologische Impulses herausgearbeitet worden



ist: diese wiiren vor oder hinter der Folie auf siner ewgenen
Folie festzuhalten, Im wesenthchen geht es dabei darum,
dall von der dargelegien Theologie her nicht nur die
Wahmehmung von Gewalt geschiirft, sondem sich auch
Art und Weise der zu wihlenden MaBinahmen bestummt.
Hier ware jerzt inshesondere nach emnem eygenen Beitrag
der Rebponspidegopk zur Realinerung emer weitge-
hend gewaltfreien Schule gefragt. Hier miiBte der Versuch
emnmunden und weitergefuhrt werden 1n emer Religions-
padagogk der Beztehung (5. Vorbemerkung)

SchluBbemerkung

Mein Beitrag wire millverstanden, wenn in 1thm nur ein
weiterer Forderungskatalog oder Skizzen zu einer gewalt-
freien Schule geschen wiirde Es geht mir ausdricklich
und in erster Linie mcht um einzelne zu treffende Mali-
nahmen angesichts vermeintlich oder tatséchbich zuneh-
mender Gewalt in der Schule, auch wenn ich solche, nach
Interventionen und Praventionen getrennt, angedeutet
und andiskutert habe. Und es 15t mir auch nicht an der
Beschreibung emner alternativen Schule gelegen. Es geht
mir vielmehr um eine Grundfrage, um die alles entsches-
dende Frage Lege ich memen Uberlegungen die Existenz
einer wirksamen force sifele zugrunde, rechne ich mit der
Ich-bin-da-Macht um westen Konfliktfeld Schule? Es geht
auch in der Schule um die Frage nach Pferd oder Gott bzw.
Komg oder Gott. Und es geht auch hierbei um den status
confessionis einer jeder Lehrerin und eines jeden Lehrers.
Thomas Gordon hat es, theologisch unbederft, aber sach-
Iich durchaus treffend, emmal so formuliert: »Wenn
Sie.. (von) der These uberzeugt sind, dall nur der Stark-
ste viberleben kann, dann versuchen Sie mchi, Demokra-
tie oder Niichstenlieche zu predigen. «*%* In meinen eigenén

— R4 =

Worten: »Wenn Sie von der These iiberzeugt mnd, daB
sich Konflikte nur 1m Rahmen der sumplen Konstellation
von s1« und »a« lésen lassen, dann versuchen Sie rucht,
Schulleben gewaltfrer zu gestalten - es setzt die Einbezie-
hung von 3¢, jener gehemmsvollen Dntten Macht, vor-

Anmerkungen

1 Vgl &= B die Ausgabe 44 (31093 der Zotachnh Padagogbs und
36 (111995} der Zewschnft srhss (Relyponsunierncht an hoheren
Schulen), prweals zum Thema =Gewal in der Schules
Vgl & B die Sendungen Von Schuwachen, die aggresse werden, Ge-
walt an Schulen (ARD, 10 g 1092) und Gewall i der Schule Ein
Berwche uber Unachen wnd Auswege (EDF, 5 2 1993) In Marburg
und Schulenanen und Schulber selbat rubaby gewor-
den und haben fur die Lokalpresse zum Thema sGewsl in der
Schules recherchuert, vgl die yeweslhigen Beitrage in der (esnEss:-
scHE Paesse Anfang 199y FEin weiteres Bespeel bt der Kovsen
SranT-ANZEIGER, der am 14214 11 1gga von emner Dhakusson be-
nchiete, die sechs Jugendhiche 1m Pressehaus uber die slliagliche
Gewalt an den Schulen Grﬁqlu‘l haben Sa oder ahnbich hat das
Thema in der Ietzten Zeitin allen Lokalblatiern wie ubemregonalen
Fentungen (en Beapel Frankfuner Aundschau v g 7 1900} Be-
rucksichtigung gelunden
1 %gl +B THowmis Feures, Gewall mo der Schule, o HD
Sefrwind/] Baumann u a (Hrag ). Ursachen, Pravention und Kon-
vrulle von Gewalt, Bd 5, Berlin 1990, y17-%41, Kisus Huomaee-
masi, Gewalt i der Schule, i SchwindBaumann u s, sall,
gfig=47g Vgl ¢ B such Rowr Hevsei, fuf dem g u weriger Ge-
wolt — guech digreh das Leben in der Schuls, i Senstiverwaltung fur
Schule, Berufibddung und Sport (Hrsg ), Gruppengewali und
Schule Dokumentation ewner Dienstbesprechung in der Senatsver-
waltung, Berlin 1992, :5-24 Vgl schlieBlich suf die for den Chua-
her-fat firr Europausche Angelegenheien erstelite Studie von Jaume
WVoarumn, Gewall und Kovgfloktlviung en Schulem. Eene Studie uber due
Ferrmurtlung von reschenmenschlichen problemiosenden Fahygheten
an Grund- wnd Oberschulen in den Migledssicaten des Eurmpanates,
Berlin  198g, dies | f.'ru,ufg'rﬂ( Mﬂﬂoﬂ.ﬁ“ wm Klesensimmer
Eine Emfihrung, Bedin agys.
4 Mittlervweile ist inn = Bund fir Seeiale Verteidigungs etn Projekt ani-
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standen, das sich nut gewaltfreren Konfhk tlosungymaghchkeiten in
der Schule susemnandersetzt Das Projekt ist in einer Gesamitschiile
n Munden i, wird vom Ehern-Schulerl Lehrerin-

nen-Kars dev sBaldungywerks fur Fnedemmarberts m Minden und
wissenschafibeh durch die Fachhochschule fur Sonalwesen i Bie-
lefeld begleiet (vgl. Rundbref des Bundes fur Somale Vertesdsgung
wigga, 71 Daran angeschiossen st sne Weiterhldungegruppe
sllas freundliche Elassennmmers mrt Mentorlnmsen aos allen Min-
dener Schulen Das Prophki hat Modellcharskter und smpfichi sich
fur alle Schulben. (Gensueres uber des Projekt vher die Leiternn Sa-
bane Schube, /o Bund fier Sonale Yertodigung, Fredensplat ia,
4950 Minden_)

5 Udo Schmilzle kann auf Exdabrungen out sus Schulerlnnen, Leh-
reflnnen und Ellermn besetrten  Schulkonferenzen (=Dres-Funge-
Kreiss) verweien, die vom Fransshanischen Baldungswerk am
Kreusbergry 1 GraBlrotzenburg bet Hanay mituert wor-
den mnd, vgl. Wicsaat Tocua, Dhe drey Ringe des Pater Udo Aggres-
somen un1 Rinssenzimomer nehmen tu = etn Franrakaner wegfl Rar, in
Pubbk-Forim go (NF 11, 51 & 1ggi) Bu 1

6 Auch dazu ein Beapuel aus Marburg, wo der KreisausschuB des
Landkreises Marburg-Bisdenkopl zu einem Experten-Heanng emn-
geladen harie, vl dezu Oweasessiscue PREssE vom 14 13 1993

7 lch verweise in diesem Zusammenhang auf memnen Beitrag in Her-
sEAT UiosmseaTieriey Donmeven (Hrug ), Dae Bubed erieben, verste-
fvers, swortersagen (erscheint demnachst im CME-Verlag Rhembach)

5 ¥l Joman Gavruno, Strukturells Grwall Beurage zur Friedens- und

, Remnbek 1975, dazu Micnaee Rove, Strukfurells
wnd personale Gewalt, Probleme der Operononahasening des Gewalt-
begriffs won Johan Galung (HSFK-Forschungsbencht o/ig88),
FrankfurtM. 1988, Eme Hawwec, Has bnstet doy Konpept der
srukturellen Gewalt?, v Wilhelm  Hestmeyer/Burt  Malles'
Heuwnz Sunker (Hrsg ), Jugend — Stast — Gewah Polinsche Soxialse-
uon von Jugendhchen, Jugendpobitk und politische Bildung, Wein-
hewm und Munchen iglg, 47-79

g Vgl desu Bure Koocmmavs/Beiorme Hasenmans-Mossey, Pry-
chologee dey Schulvandalierms, Gotungen—Toranto-Funch 1686,
runachst zum Begndl, 5—y

1o Nicht alle sus sggresarver Abncht, sinige aus Angst und mm Interesse
emer etwa notwenduygen Selbstverterdiygung (2. B Rewgas bey Schu-
lennnen)

i1 Vgl 2 B Enumo Robaso/Erume Muntwe (Ed ), Bulling An faer-
natswnal Perspective, London (David Fulton Publisher) 1g8g, Pe-
ren K Surrw/Davio Tuosrson (Ed ), Prostral Approaches o Bully-
g, London (Dwwd Fohon Publabers) vggr Vgl auch Daw On-
wis, Hulby'Vicnm Problemu Among Schoolchildren, i J P Wykle-

bust/R. Ommundsen (Hrsg.), Psvkalogprofesionem mot sr 2 ooo,
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Bergen (Norwegan University Pren) 1987; vl desu Waises, Ge-
walt, wa O, 12

1a Vg Guomum Scomasos (Hauptkommuseann wn Munster), che aufl
den Begniff des «Eingrshefelrwerdenss vermemt em berets sufl dem
Boden Legendes Opfer wird bewuBitos getreten, Nits Prath, Knsg
der Kids, Gilt 2 auch in Munsier stne grialitagyge Jugendizene —
oder herrachil westfalucher Frede ouf den Schulhofen®, m  Ulimo
Munsters Stadnllustnerie) Nr 5/199%, 19=1%. 13

1% In mimem Bestrag der Krankenkassenzenachnfi s Aha! Extrg fiar Dhefre
{hrsg von der DAK) 2/199%. 4=4 (sReden wir druber'al, heit ex,
dab unter der YWort-Gewall von Mutschulerinnen — se des Ergebnus
van = viele Sehulerlnnen regelrecht brank werden,
hmm bk mh-chF lerden und aus
Inwier Angst die Schule schwansen

14 Zur Knrunslus ben Schiilerlanen vgl Smornmo Baimis (Hog ).
Knminalind ber Schulern. Bd 5 Unachen und Uimfeld von Schaster
krvmanalitat; Bd 3+ Der Umygang mul Schulerkrmnalilar i der Pra-
rux, Stutygan 198, sowme Homst WoLLewwasen (Hmg §, Kinaderdefin-
guens und Jugendknminalitat, Paderbomn 1980

1g Vgl Bamsams Hasee/lGrusves L Husew/Here Mawow, Aggressa
wnd wnaufimerisam. [he Aufgnben des Lebrers ber Schudschuserghe-
ten uned Handiurgmoglichkenten. Fallbeispurle,
Weanbewn 3 Auall 1g8y

o V. Max B Covse, Schulkrank? Schulieruegen all Folge perehu-
schwer Sionengen, Stutigan 196q, vgl auch E Scruowa, Schulvermes-
dung - En Fall fur den Prychuater Macht sdse Schules krank oder st
derperuge krank, der ur mcht besuchit? m Jugend und Gesellschaft
1highg, 1=y = Dall Kinder auch aur Angst vor gewaltangen M-
schulerlnnen macht zur Schule gehen wollen, 2oy anschaulich Ro-
saar Fiscmen, Ve, o dar Schule geb wch moht!, Ween 19g)

17 Vi Koavs Huaseesmasww/Hasnmwes K Wour, Schulerfolg und Sefiul-
persagen om Fallanalreen von  Budungaioufbahnen,
Wemhrum=Munchen 1986, Joso Jecon, Dummbet of lernbar Er-
Jahruagen muf =Schulveriagem=, Kol 1994

18 gl Wiirmep Danien (Hing ), Frholtrsauffallg ke wnd Schude,
Frankfurt ig8s

1y Vgl Foos Pruaest, Schufirreagen und mmm i der
Lentungsgeseilichaft Untersuchung wber die Benehungen momchen
! unat der Bedurfryrkns fir offentliche Errsehung,
“weuwied o Berhin o Aull 1grg, Hass CHnisrian THarsmans, ber

ber Kondern om rundichulofier Ewe ntersuchung
ubver die Ferbreuung wed die sotialen und emationalen Himlergrund-
Sahioren, Stutigart § Aufl 1976 Vgl ber mm Hinblick wuf Verhai-
terpatorungen, die uch m Aggressntat susdrucken, Faanz Peres-
sissw (Mg ), Verhaltrmgesiirtenpidagogit. Newr Ansiize und ihee
Erfirlge, Berlin 1ybr.
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so Vg z B Pamn Wasmas/BEarimn Wesnzn, Dar hyperakoe Kind wnd
ima Kind muf Lermutorengen. Ewn Handbuch fiur Erzicher, Kinderarzte
wnd Prychologen, Ravensburg 1978, Hang GrifiEsinn, Hyperakine
Kender Kinder mut mururnaler crrebraler Dysfunk und wege
Lakaliit als Aufgabe der Sonderpadogogrk in der allpemeen Schule
Em Arbeutsbuch, Bern o erw Aofl 1gg1, Ensc Tavion, Dies fyperak-
e Kinal Anvegungen fur Eltern und Erzisher, Stotigart 1986, An-
werre Baven, Moumale cerebrale Dhafunknon und/oder Hyperakins-
tat im Kindesalter Ewn Lestfaden fir Eltern, Lebwer, Prychologen wnd
Arzie, Berhn/Hedelberg 1986, Wiiren Ewcniseoes, Unkomeer-
M’H;ﬁnﬁwhypn*ﬂihﬁnﬂ#uﬂﬂuﬁmw:uhm
L iy

a1 Vgl Hans Joscam Scussions, Gewalt in der Schale, o Unovers-
s {1gg ) Boa=Hy1, Bba

aa Axrra Stavess/Lucy Frenuas, Ich haoe mene Ellern Dhe bewufl-
ten s wenbeuylfiten Linachen firr dos rebelieche Ferhalter von K-
dern und Jugenaduhen, Fraburg 1 Br. 1975, 159

2% Vgl Enwin Buvcew, Selbatmornd - Appell an die anderen. Ene Hudfe-
steliung fir wnd shre Umacell, Munchen 1g74. sowe
Junoew Kino, Seaysdel The Prrchookonomse ener Suche, Gothngen
1gga = Manchmal erfahren Kinder auch die Tyrannes durch Mat-
schuberlnnen als dermaben unertraghch, dal e thr durch Salbat-
mord entfhehen

24 Lur Suusnon von Fraven in von Mannem domimerien Kollegen
vgl Crwstuse Lome/urra Mevea-SoacariGissia RoowTuse
Srati, Verarberturnyg von Konflukten o der Schule Kollektve Ennne-
rungsarbet, Soltau 198g

o5 Vgl mwch Farrz Wanoee, Machs dwe Schule krank™ Probleme auner
Sorwdpathologe i der Schile, Wiesbaden 1979

ot Auberung ewmer Lehrenn. sBes uns hat der Hamsmwewster das Sa-

a7 E dazw such Anm gy

8 Kiavs Humneysann, Hrie kommi es ru Gralt in der Schule und was
konnen wir dagegen fun?, in. Kind-Jugend- Gesellschalt 16 {1941}
1og=108, 195 Vgl ebenso Fevres, s 8.0, 522

ag ""-E' ebd , bea 1041, wo Hurrelmann sufl bespielsweise veranderies

und versnderte Verhaltensdefirutionen sowie zu-

Mhnmdr Verrechtlichung der Beowhungen wm dey Schube mat der
Folge, dafl abweichendes Verhalten mt strafrechthchen Mitteln be-
anwortet wird, hinweist, Hurrelmann erwahnt i diesem Zusam-
menhang such die munehmende Komplentat der spparatven Aus-
satung, die Roparsturanfallighen der Gerate und die Umdefinie-
rung von Abnutzungsenchemungen ru Beschadigungen

w0 Schon 1977 schrebt Haws H Horr, Hawptschuler umd Destrukizvns.
Fine Fallstudie ous nefenprychologucher Sicht, i Westermanns

Piidagngische Beitrdige ag (g77) api=ars, a7z oMan ist nichi gans

-MB-

ucher, ob dee ZerstGrungrwut der Havptachuler wirkbch so muge-
nommen hat, wie Schulhsusmenster und Lehrmtishverwalter ver-
uichem, oder ob Schildgefihle und sunchmende Angst Realiiaten
inrwchen deutlicher erkennen lausen s

51 Nach KrocwusHasenaawn -Monsay, s.al) , 16, und her bane
Umterschiede festoustellen Mach Scuszioes, e}, 86a, honzen-
trvert sach i der Bundesrepubbk Devtschland die Gewslt aufl Son-
der-, Grund- und Hauptschulen, wgl such die Hinweise auf
rotaprechende Untersechungen ebd 86+ §.

33 Vgl Warken, Gewall. 8 8.0, 10 Vgl aoch KiocamapaHanknsiann-
Monser, a.m ), ayf, 6g-73, dwr bestatygen, sdali mannbche Ju-
gendliche mehr Sachbeschadigungen begehen als wetbliches (Bg)
¥l such Scusmmas, s G, Bya sGewalt in der Schule i haupt-
sachlich ein minnhehes Problem s Ausfuhrheher dazu Evevvs
Huvmmians, Pryohoanalhie wnd Podegogk v Unterrchi der Sonder-
schule, . Evelyn Henemannide Reuchlleech/Tilo Grattiner, Ge-
waltiahge Kinder Prychosnalyie und Pedagogmb i Schule, Heim
und Therapie, Frankfurt™ 1995, 504, Ba—8g — Anders wird 0
sch aber vermathch daritellen. wenn unter (rewalt in der Schule
auch rengruerendes, selbstaggressives Verhalten, dee subtile Gewalt
gegen mich selbm (wie ue - redivonellem Rollenverhalten nach =
besorders Madchen eygnet ], subswrmisert word

33 Dl hier oft pugendsperifische Encheinungen vorhegen, seggen
Rurn Keocamavy/ Axnevmss Tuarr-Mickis, Vondolutaches Fer
halten Jugendlicher, Gotngen u o 1988, o8

%4 Aggresarves Verhahen innerhalb des Unternchis konmoite unter Fu-
hlfenahme der in folgender Veroffentlichung beschrebenen Me-
thode [eatgestellt und festgehalien werden Wnrsme Huwresr/
Hasns-Diernicn Daxn, Das Beobarhmungsrysiern BAVTS Ein Brob-
achtungroerfahnen tur Analyse von aggresnonsberogenen Interaking-
nen i Schulunternckt, Gomingen-Toronlo-Zunch 1688

35 The Haschenschude Eun lustiges Hilderbuch von Farrz Kocu-Gorma
zu Versen vom Avsear Srimus, Hamburg o J |1 Aufl Lepng
1994]

36 Beim Gebrauch dieses Begnifes solite rumundent gewullt und be-
decht werden, dafl & uch sgenthch um eine rassistische Berrich-
nung handelt' als namlich das ostgermanische Volk der Handalen
aus ey gane bestrunten Eanaschatzung seines Yerhabtens zur Be.
Kﬁmhrgrtﬂl:udld!rhﬂmvmﬂwndn und En-
richtungen herhalien muf

57 Vel Heicakd MoiL-Staoekl, Evlatng, in ders . Dhe Problema-
uk der Dwmphnschwiengieen 1m Untetncht, Darmstadt 1g8s,
=11, 1

38 Vgl Ennsr Meven, Das Problem der Schuldimpdin | 1g88], in- Maoll-
Strodeel, pai), sn=gqa, sy vl such Haws Bavsconsanncn, Fon
der Seldsucha zor "nHMI.-I'Mm m‘m THaER mm



~349-

problem im LUnterncht [1g76], in  Mall-Strobel, 8 0 0, 250—244.
ana

g Guitar Gravasn/Peren Ussasn/Reiomant Woorr, Gewall in der
Schulde — Schule als Gewalt oder Komemen: die Fandalen wedand aus
dem Onten?, un; betnfft. ernchung g (71976} 34-47, huer it nach
Abdruck m Moaoll-Sirobel, 5000, 144—18g, 181

40 Vgl Warres Buszenr, Home necans. Interpretafionen alggnechischer
Opferriten wnd Mythen, Berlin-New York 1973, der., loge
des rebyposen Opfenn duwe Sakralinerung der Gewalt Veroffenth-
chung der Cari-Fnednch-von-Siemens-Suftung, Munchen 198y

41 Vg Rewd Gimann, Das Ende der Gewalt. Analyse des Menschhesty-
verharngrusie, Freburg-Basel-Wien 1085, ders , Der Hevige and die
Gewalt, Zunch 1g87; devs. Der Sundenbock, Zunch 1588

43 Der Ausdruck sunbezshlte seremomielle Muarbeits stammt aus
(mcht ganz) sndeven 7 ussmmenhangen van Nimias Lussians, Le-
gurmahon dirch Ferfahren, Darmstadt und Neowsed 3 Aufl 1985,
vgl ebd 114

43 lch komme wester unten {vigl .4} 1m Zusammenhang mit der Frage
niach dem Verhiltnmn von Gewalt in der Schule und dem Konsum von
gﬂl}ﬂfﬂfﬂ.}ﬂ!ﬂdﬂﬂ Filmen noch ewmmmal eangqhu]& puf das
Problem turnick.

44 V! such Banwiann Pmmnowicz, Dber Schuldusiplin wnd Dzapln-

' Moll-Strobel, aal), iv-ay der ebd 19 0
hedenken gibt, ob sach mcht die geiamte Ernehungssafgabe »hinter
der Nachahmung einer schlechten Polzes versteckts

4% Jedenfalls defiuert e1 so [heten HecumsscHur, Lebrer — arger
dich? Lehrbuch fur die effektive Schulernotwehr, FrankfurtM 1984,
und bt Rstschlage, wie man am besten den Schulbetrieb storen,
das Lintemchisgeschehen durchemanderbringen und die Lehrerin-
nen auf die Palme bringen kann.

46 Zur spaten Ehrenrettung des Subyekty prahlen Erwachsene oft mat
Streichen und OrdnungsventoBlen wahrend threr Schuleen V)
such Piereowice, & 0.0, ben 16, der i phantasievoll ausgesialteten
und ubsrnebenen Dll"lh"hli!tﬁ mewtmu B
seme Form van nachtraghcher Rache an der durch die Schule wo-
maghch erfolgten Fehlbeurtslungs ueht Vgl such =bd 19

47 Warnen, Nlassenrimmer, wa 0, Gy

48 Vgl dozu such KrocsrmsunHanznmann-Monsey, a 0.0, 10—112

49 Vgl Hammis Conmens/Rurnown Brax, Selbsibesafiie Kinder Hie EI-
terrt und Padagogen daru bewragen komnen, Renbek 1091

50 =lch ban ein Versager « slch bin ein Anchineh « S0 lsutet das nega-
tve Selbabuid emes Jugendlichen, das dieser sogar der Kamem
anvertraul Vgl die in Anen 2 erwahnte Sendong « bon Schwachen,
dir aggres werden ¢

51 Vgl Rawen Winkne, Der gestorte Unternchys. Dhagnostische wnd the-
raperidizche Mighchkeiien, Bochum g, {iberark, Auflage 1988, bes

113 ff {sMeurotische Schuler oder Hmweise fiar dee Enselbehand-
Iung und fir den Unternchis)
52 Vgl Ensar Buousann, Schuler und Lern-Befunderungen, Bad Heil-
hl.lnl |
5y Vil H,Luﬁcl:ﬁum"tﬂlﬂ+MGl“'r. wnld, 381, die evme puber-
tar bedingte emotonale Labbiit als euven relatre unwichtagen Er-
klarungsfakior fir Schubandalismis ansehen
54 Vgl Wrrmsn Bevscioven, Das Lemen aggressnsen Herhaliena, in
Herbert Selg (Hrag ), Zur Aggresnon verdammi* Fmn Uberblick
uber die Prychologe der Aggresson, Stutigant u, s 4 . uberarb. u.
erw Audl. 1
&8 Vgl dme Mm Kisvs Humaaimans, Junge Men-
xhﬂ{.ﬁ:rm{hu&'w:;hm.phdm-ddm
b wrum 1 g8 »Jugend Gewahs in Aeckhnghausen
lﬂm und die wmg des |?|m'\'|'ﬁ.l.l||
von Mania Mozas, in. Katholische Budung Bg (1988) 676680
56 Vgl 2 B. Faanz X hnn.w!h’:udﬂm.lnrmdmum-
Jugenidische Lernthsorensche Erklaningsanates, tionals
mabye syeialer Netzaserke und Verhalienstherapue bes grialtarigen
Jugendhchen, Wemnheim u. Basel 1684
47 Vgl Humasuseaws, Gewalt, s a O, yb7, der darwuf lunweit, dall der
e oder die endere Jugendlsche n eine delinguente Jugendiulur
mtegnert sem konnie Vgl such Kiocxsaos/Haseasann- Monsey,
wa (), a4-a7. 44 500, G468, dr suf den positiven Enflubl von
Chquenbddung (Schulchquen, Freaenchquen) sul sachrersioren-
schies Verhalten hinweisen Hier ot frethich such xu sehen, dafl uch
in der Chquen-, s sagar delinquenten Bandenbddung von Kmdermn
und Jugendlichen das postive Bedurfnn nach rwischenmenschli-
cher hahe, Bessehung und Gemnenschaft susdruckl, such wenn die
kriminelle Veremggung rcht als besonders ghacklche Kanaboenng
dieses Urbedurfrimes angesehen werden hann  Zusammenschiusse
von Schulennnen und Schulern. Fraknonenbildungen m der
Klasse, aul dem Schulbal, m der Schule, Freundschafien usw snd
zunschst enmal — wie die Gruppenbildiungen unter Erwachsenen -
selbstverstandlich und museen weder um den Preu von Feandschal-
ten gegenuber Dnten erkanft werden, noch rwangslaufig o eine
krmnelle Funkuonehnenmng enmunden
&8 Vel Dacasn SPecEs, sAngsts und «Aggresrons — zioe Limensionen
sozialsanmoneterter Curnculs. Ein Berag sum polisch-sozia-
len Lernen auf der Prmarstufe, Frankfurt™ ig78
%9 Vgl Fasrra Encusw/Kiavs- Defes WoNNERERGER. Henn Feruwey-
furgg ru Crewnlt unrd  Gewalttaten und thre verborgenen Lachen,
Paderborm 1gaa
Bo Vgl Siecrmien Bavsaie, Gewalitanges Schulerverhalien. Erkla-
rurgmansitee umd friferventionimaglichbeiten, in: Katholische Bil-
dungga (vpge) 75-55.
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B3 Vgl Micsa Bavsim, Awtonomae  Groltbennachaft als serbuden -
dey Laberugefihd, in Wilhelm Heitmever/Kurt MullsrHeinz Sunker
{Hrig 1, Jugend - Stast - Gewaht. Pohiische Senalustion von Ju-
Fﬂdhhmlw.hludpuhm&l&m Weinheim und
Munchen 1g8g, 175-18g

Bz Huer it nicht der Platz. sog. aggresmves Verhahen genauer zu defi-
nseren, geschweage die verschoedenen Theoren zur Entstebung von
Aggression brw Aggressviiat darzusiellen und vergleachend zu dis-
kuteren Ich verweise aufl Hams-Prten Novrmie, Lemglall Aggres-
o, Wir me mtiehr — uee ne r vermenden k. Emn [berblick mut

drur:Hmm Interveniionen, Munchen-Hasel 198, AnorEas
Drurscrmany, Aggressiveiet bey Kindern, Handbrch fior die padagog -
sche Praxu, Dortmand 1982, Ruta Hmsea/Hensass PrisTen, Ag-
gresuon wnd Ertchung Theorr und Pranie, Waldkirch g6

tin, Siporamn Bavenis, Dhe Schule der Zukunft. Schuerpunkie der Er-
zeehung, m ders (Hrg ), Der guie Lehrer Empiehlungen fir den
Umgang mut Schulern, Ehern und Koltegen, Sthutigart 1g8g,
ayo—aBo, untersireschi ebd. 377 f die Taisache, dafl ex unmer we-
der Lehrer gubt, die sich innerhalb thres umkundbaren Brambensta-
tus’ und bretten Interpretsbiomarsums fur eygene Aktrotsten sul
enem relaty ruedngen sAktviertheisgrads ennchten und snur
dms Notgste tuns Bavsais, ehd 76, weill ellerdings auch, daf
=heute sicherbich sehr viele Lehrer nur deshalb in thren Akovisten
vormchtger grworden (nnd), wel sie sine moghche Ausewnander-
setzung nut den vorgesctrien Verwaltungsbesmiten und Junsten
scheuens 'ﬁ"# auch FELTES, as (), sa7, der e zuruckgehendes
Engagement sul Sesten der Leheerlnnen konstatert. Dienst nach
Vorschnift, mners Kundyung. Acsstieg sul Zeit, und der, ebd 335,
dive weitververbreilete Tatsache bemangelt. dail die Lehrerinnen-
schaft michi regronal verankert se1, nucht am Ort der Schule lebe und
dort zu Hause sm

g Vgl Pave Wartes, Lebreraggressionsn. Der Diskurs von Sonderschul-

ren wher Strafe, Frankfurt™, 1990

65 Vgl daru beupielswese fur den Berewch Relypomsunternchi. A
dem Bref enes Rebgonslehrers (1 11 1988} an seinen ehemaligen
[zenten fur Relyponspadagogh. i Katechetische Blaner 14
{vgfg) bo—ta, Worrcanc Rixb, «las Haner rachie mar bur an die
Kiehle = Jona-Erfshrungen 1m heungen Relyponsontermcht, n
Wallgang Flechenstein™Horst Henon (Hrag ), Lemprozesse im
Glauben F5 Paul Newerast, Guellen sgg1, goy—411, BERNHARD
Ginom, Zueschen Bengfafreude und sisacher burnsels, in Katechets-
sche Blarter 117 (1992) af-3y, Exenmunn Rovmes, Weggefohnien
unserer Schuler® Ewn Geyprach sunschen rwer Relunonaiehrers, in
Georg Hilgor George Redly (Hrig ), Rebgonsanterrcht um Absests?
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66 Vgl. Enx-Rupowr Ray, HWie der gute Lefiver erfolgraich Schulstef
bewnitgen kann, in Swegfned Baverie (Hmg |, Der guie Lehrer
Empfehhungen fir den Umgang mut Schulern, Efern und Kollegen,
Stuttgart 196y, a58-abg.

67 Vg Humazuwawn, Gewall, 2 2.0, 569, 574, 375

68 Neben der siiewslt der Lebrers hat Fuvres, a 0.0, 319, such Aus-
pragungen sstrubtureller Gewalte susdruckbch aus seaver LUntars-
chung mur Gewali in der Schube susgrachlousen, snders dagegen
HunneLsany, Gewsh. s a O

6 Limgehehnt bonnten unter poutiven Gegebenheiten ber emzelnen
Schulerlnnen, Lehrerlnnen usw mcher manche ungunstygen struk-
turellen Bedingungen ausgeghchen werden

7o vgl Aswerrs Kamsew/limssiorme Scidiexi, Kinder und Lebrer [or-
nen: Frewe Arbat Anregungen und Beupuele — Tips fur Klomenraum
und Maternahen, Frankfurt™ 3 Aufl 1986

7 \rﬂ_ [m“..um-i.ulmpm Moneey, a0, i, bes 4qf
wWenn der Erhaltungssusand der Schule ungunstg beurteilt
wurde, ue tich ungepflegt oder i schlechtem bauhchen Fusiand
prasenbierie, war vandalistisches Verhulien erhoht « Ahnbiche War-
kung reigien =unwohnliche Klasienraume, Nichigefallen der Tarb-
lichen CGestaltung, monotone Architekturs usw , wgb ebd 45 Vgl
such ebd 7i-74, wo nuf die Komequenzen mnes sarchitekion-
schen Determunismuis hl.l'r-'iﬂl"ﬂ wird

#a Vgl z B Heosiur Fesn, Schulilono. Sonale Erglyfprosesse n der
Schuche, Wemnhevm u Basel 1g77, Miciasi Rirres, Funfrehniou-
send Stunden Schulen wnd thre Wirhurg auf die Kinder, Weinheim
and Basel 1 i

7% Vgl zu diesem Problembomples neverdingn Gazoon M Vogr/Ste-
ren T Sonisor, Sshae ohare Fater bom Frhien des mannlicken
Forbulds, Frankfut'™ 1995 Winrniee Wizcs, Sohne wollen Vader
Huder die wesbliche Umklammerung, Hamburg voga, sowe Gur
Lonneat, Abussende Fater - veriorene Sohne Siache nach der mann-
ichen fdemtatar, Often und Freiburg o Br oggn

74 Vg Hommersass, Gewadt, s 8 O, g

7% Sie ward von den Kindern und Jugendlichen selbst tmmer wieder
genannt und an Bewpielen anschaubich beschneben See selbat se-
hen die Zusammenhange oft noch vel kraaser als die wissenschafi-
hiche. glewchwohl kontroverse Medienmirkungsforschung Vgl LUwe
SanpenMace Vorienecnt, Kunder und Jugendliche tm Medienzeri-
after Annahmen, laten wund Ergebmuse der Forschung, Opladen
ighy, Upo Frueomies Scesacz v (Hrag ). Newe Medien - Mehe Fer-

ﬁu politische Ih.l:hm; Arbeitshilfon fiir die politische Hl-ldlmg,
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{Bd 310} 1gge; Mickusr Scuxwe, Medenunrkunggborschung, Tu-
bamgen i gf7 Zar spenetlen Frage., wne sich Medienkonsum suf das
Gewaltverhahen von Kinderm/Jugendlehen suswirkt vgl 1 B Hang
Marsias Kerrumoen, Mediemmhalte wnd Geonlianuendung, n
Schwand/Baumann, s a 0, sfi-306

76 Vgl Orrro Juww, Wemn mur dhe Sirafle blebd. Gewaltiahghenen von
Jugendilschen nnd auch Reakionen auf defisuare Lebembedinguengen
= Das Berspiel Frankfuri -, in Sozmalmagszan o6 (o191 ) sb—ag

77 WiLnziw Hormueyes, Gewaliformiges Handsn von
Ausdruck runshmender Ferenzelung und Ausgrenzung?, i Georg
Meubsuer/Thomas 0k (Hrg ), Clque = Madchen — Arbeit. Jugend
vm Brennpunkt von Jugendarbert und Jugendforschung, Wemnbeun
and Munchen 1987, 11-35

78 Vgl = B Comsrian Burrnea, Knsgrangt b Kindern, Munchen
igBa, Recivae Rusw (Hrag |, So soll dwe Well mcht wevden, Kinuler
schretben uber thre Zukurgt, Kevelser 198g, Hoast Prrmau &, Zu-

m\d.&uﬂ:mﬂnﬂm#ﬂiqm:ﬂm“m&r

nuklearen Bedrohung Analyse ewmer bund, dre, 10
Pwchologe und Gesellschafisknbk 13 T:-';flpﬂ'.r] Bi=105 Vgl
such Josanwms Essen (Hrag ), Hohin gehi die Jugend Gegen die
Fukunficiotggheit unserer Kindem, Fembek o Aofl 1ga, und Ra-
wen Honsewr (Hrg ), Mut zum Triumen. Wie Kinder nch three
Zukunft vorstellen, Frankfuru™. 1 g6

g Vgl Jows, s (), ol

B0 Vgl = B Hesmmrre Wour, Prugein, Protren, Pobeln The Gewal:
wnter dewtschen Schulern remmd wherhand, in. Luthensche Monats-
schrft 51 (1003) 440-440, die u, &, die snbsutontare Eroehung, die
die heutige Elerngeneration genossen habe, dafir verantworthich
machi

81 Mach Bavener, Schulsrverhalien, a.n 0., 77, aber auch nach ande-
ren Unisrsuchungen, sind davon genz besonders Auslanderlnnen
betroffen

Ba Vgl Humazisans, Geavalt, s a0, 3671

B Vgl Ecow Semcew, Frubkendhche sorale Depraanon. Folgen, Mar-
beugung, Halung, m Katholische Bildung B8 {1687) 159167 {dort
wellere Literatur)

8y Vgl bewpeclrwese Rvporr KeiiewDawme Pu/Manr Rures,
Dhas KonfTkifetd Schule Al Ursache tur Awfgube des Lehrerberyfe
Bern 1976, Peven Gassan, KorgTuki und Fuhrung om Underrichi, Ba-
sel 1gré, oo fF, Vgl such Joser Frioscnss, Duanpdn, Kookt wed
Gesalt in der Schule, Hedelberg sg78

8 Vgl Warren Bunscw, Ernshungskonflikee Bewalngung abwerchen-
den berhaltens, Kumﬂmﬂ'l 178,

B6 Vi Orro Luowis/Bovuo Przse/Raunes Wiass (Heg b Unger-
relssidinngen, Yelbor 1987 Famen Wiskei, Der gesitnte Unier-

vichd, Boclian g8y, = Im Begrifl der »Unterrichissiirungs konn

sllerdings such rum Ausdruck kommen, dal sowohl Schulerlnnen
aly auch Lehrerlnnen mu threm Zunandekommen bevtragen.

&r?@mhmwmmmﬁﬂmuﬂ oder auch
Jocurs Konte, Duzphnprobleme mm Schudolitag, Weinhewn - Basel
1982, Fanst Croen (Hrg ). DurplinkorfTikte v Ernehung und
Schule, Helbrunn/Obb 198, Hans Dossar/Gunren Scuovz, (ed-
nuny isnd Dueeiphin an der Schike, Berhn 2 Aufl. 1085 Ygl such
Runovr Dasmems/Bennice B. Guunpwaro/Fuoy G Peeren, Lefrer
umnd Sehusler losen Duceiphingrnibleme (hrag, von H J Tymuster), Yen-
herm und Basel & Anfl 19ga, bes, 73 f . we allerdings unterstnchen
wird, daf die Forderung nach Dhenphn her im Smine siner Forde-
rung nach Selbsdienphn und -kontrolle zo verstzhen sel

B4 Mpver, a wi), 326

h“mnmwﬂwmwhum
g und Problemfeldiberschnerdungen exgaben sich ais krbschen
Bestragen xu innerschulischen Strukturen (und damit den dann auf-
wchenenden Bereichen struktureller Gewalt) und unzurechenden
schulpidagnpichen Vorsussetrungen (und den damit einhergehen-
den gewaltformugen Belastungen fur Schulerlonen und Lehre-
ringen|

go Grono E Bucsan, Letrer fosers Konflukte Exn Snudsen- und Ubungs-
buch, Wenhewn und Basel, 4 Aufl 198q

glEhmnmp&Mennrﬂmﬂumlmnd{mwmdusm;
.hl.u: Moinan/Bansins Linpguist, Ferhalimaprableme i der

Schude Losungestrategien fur die Prazw, Broadstairs (Borgmann) a

durchges Aufl 1951
g9a Vgl Micarr Fovcaut, Lberuachen und Serafere. D Greburt des
Frankfurt/™ g6

g% Ihe Klage uber zunchmende Gewalt in der Schule 15t sllerdings
nichd ned wnd racht pur typasch for erwe die neunnger Jahre Vgl
hewpielsweise pur dem Artikel sin fast peder Klasse Unrube und
Konfliktes, m Der Spiegel 26 (14/1g73) su~82, i dem rwar die
Auffassung runehmender Brutaliat an den Schulen relstviert, aber
dennoch fesigestellt wird sSecher it dall doe Schuler meht nur i
Worten derber mitnnander umgehen als fruher Es wird haufiger
gerangelt und geschlagen als fruber Ausenanderistzungen sund
michl mehr auf Gleswchahinge beschrenk, und es it mchy mehr der

Leitsstz :Fwe: auf en, dus it gemen <o (Ebd 74} = Das Problem
der Gewah in Sehulen vt o den USA schon lange bebannt, vgl 2. B
Hans Kincusans, Untercht mur Todesangut. Gewalt an Amerkay
Schulen, in Deutsches Allgemieines Sonntagublatt v a5 4 1976, 4 -
Wie hrisant das Thema auch in der Bundesrepublik schon sei lan-
gerer Zeit . wicd darsn deuthich, dal — so der in Anen 3 genannts
Fersehbestrag Gewalt in der Schule — das 1974 vorgelegte Ergebnm
ewner Lntersuchung der Behorde fisr Schule, Jugend und Berufabl-
dung Hamburg suf Weisang des Hunburger Landesschul in




der Schublade zu verschwanden hatie. Wie schwer sich Schullertan.
gen tun, aber das Gewaltverhalten von Schulennnen und Schulern
offen zu sprechen und es als sine Realital an threr Schule zunige-
hen, sprcht ein Betrag der Onenomes Prosse v 30 6 1001 an,
demzufalge nur eme einnge Schule i ganzen Landkres von dem
spenieilen Problem betraffen it Damut soll mchi behauptet werden,
dal alle Schulen im selben Mab das Problem der Gewalt haben
rriiessen. Gewaltabwesenhet kann freshich such das Frgebnas von Se-
lekvon (z B Ausschlull von Schulerlnnen michtdeatscher Mationali-
tat, muslimischer Religronszugrhongkent und damut Vermesdung
euner Ausemandenetzungsflache} sein ader durch die sozale Kon-
trolle aus dem Bewultsmn emes eliteren Zusammenschiusses er-
kauft sewn Mt Sicherhet Inft sich eine gewaltfrore Schule noch am
ehesten im Rahmen ubsrachavbarer (dorflicher®) Strukturen reah-
sieren, an Orten naturlicher Zusammengehonghent, verndender
G hall, geg ger Verantwortlichkeit und ewner relaby ge-
festygien Tradion
g4 Vgl auch Humneosmans, Wie kommt o3 zu Gewalt on der Schuede
aa ), 109, der betomt, »dall Gewalt eine ssonale Krankhew: der
ganzen Gesellschaft ot und nicht mobert auf ene lnstndton wie die
Schule rurvckgefuhnt werden darfs Vgl bereis Frmonatcn Taost,
Schuldisziplin wnd die Mattel threr Sicheriong [1957], i Moll-Siro-
bel, s a ), 3533, o5 =Dhe offentliche Schule st mchl mar Aus-
schnitt, sondern sugleich Reprasentation der sozislen Verhalinsse «
Vgl jpetet auch Uoo Ravewrienscw, Gewalt von Jugendichen
Schule und Geselischafl, i ths 36 (1003) 3-g, bes 6
o5 |Jas habe ich susfubrlich untersucht und dargestellt in Ecos Seig-
kL, Gruwaltvernicht Grundlagen smner biblschen F) 3
Kaseel 3 Aufl ig8g Vgl such dem , Einer bebdischen Theologie des
Gewalnerziches auf den Spuren, in ru (Zeaschnft fur dee Prans des
Relyponsunternchis) 17 (1g87) 149=145
gy malkut JHWH, hebrausch sKongsherrachafi Gotiess, bezmchnet die
i der Sphare menschbichen (Zusarnmen)Lebens zor Wirkung kom-
mende gotthiche »force vitales
g7 Nach Jeay-Mane Muries, gresaltlon, Ein Appeil, Luzern/Munchen
1g71, 66, veraniafy Jesus durch seine Frage sden Mann, der thn
geschlagen hat, sich sewner Tat bewuls zu werden und sie 2o beur-
tetlens
o8 Vgl Grono Bavpien, Jesw im Spusgel seiner Glerchrase Dar ereah-
lrnasche Lebennwerk Jesu - ein Zigrng cum Glauben, Stuttgee und
Mﬁm;h-en i
gy Vgl heute Steve oe Swuazen, Wege der erfolgrmchen 3
Stutigart 158y, Vil auch O. Cane Smvowvos, sfle Patien selbst kot
den Sohliissel sur Heihonge, Uber die Macht der Hoffriung wnd die
Chnmacht der Schulmedizing in: Papchologie hote a0 (441535
T
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ioo Wl Peren Foouas, Jew wnd die Sunder, Frankfur/M.-Bem

1976

o1 Vgl Guons Bavpias, Erosung voim Stergott. Chasthche Gofeser-
ﬁqnmmmwm,mmuﬂm.
gart 198y, ders., Jeaus, wa O, bes ogs L

108 Vgl. duru Ecow Srmcsi. Plerd oder Gott Some-theologsche
wersnche, u-wmdrmtﬂlwl.rg-qﬁ.dnl.
Plerd oder Gott. Anmerkungen tu den Begniffen Gewaltvernscht,

eit, Gewaltfrebed, m  Bruder Franz (Zwemmonats-
schnft fur Fransukasusches Leben) 36 (1985} yo—71. ders , Aswur
kasn uns mweht retten . Theo- Voraussetzungen
der grwaltiresen sopialen Verindigung, i gewaltfrmie aktion (Vier-
teljahreshefte fur Frieden und Gerechighe) 18 {31y Cusrisl
B—aa.

-q;'f:;thrhmmhhwduTm. Peao8f g5.16-18,
147, 1ol Jdtg.r. Hos i.7. Mich 5.5. Sachg.g=10, Joh vo4f o e

104 Guong E Mewpenuart, The Hebrewe Condguest of Palestine, in Bibli-
cal Archasologpet a5 (196e) 6687 Vgl suech b K Gorrwain, The
Thbes of Yahweh A Soviology of the Relygon of Liberated liael
rage—10§0 B.C E., Maryknoll™ew York (Orbe Bocks) 1g7g Vgl
auch die Rezeption der somologschen Ezcduserilarung un The-
menheft »[he Anfange lsrael= von Bl und Kirche 58 (1983), bes
die Bestrage von P G Munian, & Lowrwe, H Ence, H -W Juke.
wnG, P J Kine & <. neu verm

168 Wl Manrix Busen, Komyptum Crodes, delberg 5,

T .ﬂ.'ulﬂ g6, und Frans Causiuans, {her Widerstand gegen das Ko-
nigtum. [he antkongglichen Texte des Alten Textament wnd der
Kampf' um den fruhen wrachtuchen Stat, Neukirchen=Vleyn
iqTh

106 '.'J Grons BavoLen, Am Anfang war das Wort - oder der Mord? Lhe
Fuassinanon des Lebens una dw Flﬁﬂldl:ﬂ der Totungonacht am
Lirsprung der Relyon, wi Zeischnfi fur Katholische Theologe 111
{1Bg) 45—56 Vgl such Josr Hemma, lm Anfang war das Wort Che
Exvolumon des b bink Munchen 1g86

107 Vgl Dhe Erklarung uber das Verhabing der Kirche su den mcht-
chrsthehen Relyponen Mhostra setates {1 Vet Konzil)

ioB bgl deru Joansses B Lotz, fn pedem Memachen steckt e Atheut,
Frankfurt 1gfs, 169

109 Vgl Mowasoas K Gaxon, Eve Autobeogrophur oder Dhe Geachachie
memer Erperimenis mu der Wahrhet, Gladenbach 1977

110 Gasnizs, M SeTiLoane, Der Gott maner Vater und men Gott, Afn-
karsche Theologte v Kontert der Aparthed, Wopperial 1988, bes
&l

i Vgl Waeraw Havu, Brinfe an Olga. fdentitit and Existonz. Setroch -
tairigens aoies dhavn Gefiirgnis, Feinbeck 184
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1ve Vgl Entce Fross, Anatomue der menschichen Destruktronar, Stutt-

Fart 174
11y Vgl Cane R Rocens, Dhe Hrgft des Guien. Ein Appell zur Selbetver-
u_uﬂleﬁwlg. Munchen 1977 -
114 Canten Heywans, Und ne ruhne semn Klad an. Fine
der Beniehung (mut einer Emleitung von D, Solle), Sturi-
gart o Aol igBy
||5Ed‘qzznhlm‘d‘mwnﬂ Solle u Hevwann, aa 0, 1q,
116 Vgl. mewnen Bevrng i der Diskussionssendung des Osterresch-
llabl!;;l"nrnl:::ldeiﬁm KONTROVERSE zam Thema
*Relyponen alts (met Frenn |, Rammund Schw:
Egon Spiegell vom 17 ofi 1gg i i
117 Dhe Edahrung zeigt allerdings auch, dafl in sinzelnen Fallen em
Schulverwes und die Aufnahme i emer anderen Schule den be-
troffenen Schuletlnnen rinen Newanfang ermoghchen konnen In
besanders schweren Fallen kann ene Relegation zum Schute der
anderen Schulennnen and Sehuler sogar notwendig wund hedliam
Bn
118 Vgl damu emen Beatrag von Manrne o Guwrnes, Diarplimerts Seho-
ler durch , i, Demokranische Ernsehung 3
{1977) 4147, nuch abgedruckt in Mowi-StrosL. a 8.0, a5k
1ig :d E Meven, .8 0, 3517
120 Vgl den bezechnenden Titel dor Veroffentlc B
F Suiwwin, Jersens von Frevhen und Wicde, Hemmbeﬂ.“:nmmm
191 KrocxnavsHasznsann-Morazy, s s 0 | 100
123 Sennkioen, an 0, Bro
ey Ebd
134 HunneLsans, Gewalt, na O, 379
ias Feores, w0, gus ff
106 Vgl Rurn C Conw, bon der Prychoanalyse zur themensentrerten fn-
trrakiton, Stutigan 1975, Theven SrorLeenc, Lemen, wel
machl Eoe Eufihrung in de Themensentrierte .fu.h-mn FIMI'Z]L
Munchen @ Aufl 1960 Vgl such MarrHia Knoeces, Themenzen-
trierte Sevlsrge Lber die Komb Klerntenrenmerter und The-
mentenmerter Arbrut noch Cad A Rogers umd Buth © Cohn in
Theologee und schuliseher Gruppenarbet, Stuiigar 5 Aufl 1983, und
Methodenreflerion, Munz 1987
a7 Vgl Rovann KoL, Relyponnsnterncht unter erschuerenden Be-
dingungen, Esseni 1088, 09 Vgl mach devs, Storenfrede tm Untere
Achl — Wits tun ber Langewerle und Aggression®, in Kooflikte in der
Schule — Lehrer in der Klemme? Yorirag, Fachreferate und Arbests-
ergebnusse des Munstedlander Benirkalehreriages 1964, 24 Okt
Darsten, Forum der Yolkshochschule, hrag vom Verband Buldung
undd Ersichung. Landesverbansd Nordehein-Westflen, 2454

18 Ensunn 'Wicrn, Lomen = Interese = Disrpldin, - Moll-Strobel.
aall, ags—agy, 253

1og Wglh = B Ginoren Scxmumma/ALszat Sowa, Lehrerverhalien ber
DusziplinkongTikten. Auf dem Weg zu aner konstrkiives {fberrinn-
dung des sotinl-sniegranwen berbalismus, i Moll-Strobel. aa O,
agr=yay, bev 510411

150 Vel. dazu Amiase Ganvicus, Der gestorte Untermcht, in. Moll-Stro-
bel, a0, 130-14%. die sbd 143, sul die Grundregel hunwent,
edafl die Arbest mm Widersiand der Arbewt an der Sache vorsuruge-
hen habes

131 Vgl ebd 139

158 Vgl Lure Scuwismscw/Mantin S, Anletung sum sorsalen Lee-
nen_fur Paare, Gruppen und Ernwher Kommunckatons und Ferhal-
trratrurung. Rewnbek 1974, 370w ava

143 Hier sund die Setengesprache mum thematischen und mieraknons-
len Warmlaufen, un Interesse emes emten mobwerenden Aus-
tauschs, euses swischenzathchen Ablassens von Ermwanden, van der
Sache abschwedender Aullerungen zur sygenen Befindbchhest. un-
geschutzier polemucher MenungauBerungen usw grioll

¥54 Vgl MarTenas von Sacoens, Sonal Clomate in the Classroom. Theo-
rerrad and Methodologeal Aspekis, Munster u & 1993, Jasiie Wai-
wen, Das kooperanve Klomenzommer Oder: Wie emt man ol
Konflukien gruwaltfre: umtugehent, in gewaltfrere aktion (Vierteljah-
reshefie fur Frieden und Gerechtighen| oy (Ne gifge, 1 u 3 Quar-
1al 1g9al 4i—fiy Vgl vor allem die im Intemabional Feliowship of
Reconciliation, mut Stz 0 Syack ber Sew York behermatete Inita-
tive =Children’s Creatne Response o Conflict Programs (Box aji,
Syack, Sew York |ug-|5n, USA) und deren mutilerweile such in deut-
schier |'bersetrung vorliegende programmatsche Schaft von Pams-
ereia Prurzaans/Lee Stenw/™ Leosann Buncew/Gretcues Bo-
pENHAMMER, The Friemdly Clammom for a Small Planet A Hand ook
on {reative Approaches 1o Livweg and Problem Solving for Children,

and Santa Cruz (New Society Publishers) 1988 Dhe

deutsche Ausgabe hegt unter dem Titel Das freundhbche Klassen-
mmmer Fur enen klemen Planeten Em Handbuch fur kreative
Wege tum Leben und ru Problemlosungen fur Kinder, seit 1594,
zunachst allerdings nur fir die interne Vermendung i der Forder-
grmemschafi Fredensdiennt und Gewaltlosighen ¢ V (Chrmune
Lchweatzer), Scharmhorststr 6, soo0 Koln fo (Nippes), vor, durfte
aber demnachat auch um Buchhandel erhalilich sein

1%% Vg Avovs Lesem, Zur Begrundung drs fordernden Dhalogs w der
prypchoanalytischen Hedpadagagik, in Gerd [ben {Hrag ), Due Dhalo-
msehve in dey Helpadagogmk. Maarz 1988, 41-61 Vgl auch Jonann
Thrsumans, Honfkirmpdierung durch Dialege Onentuerumngshlfen
Sfiir die seveiale Avbeir, Freiburg 1980,

136 Vigh = B. Ressonann Brossin, Hont du die Stille” Moditative Ubun-
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#en muf Kindern. Munchen 199 Vgl such Husgartus Hacsras,
Relyponsumierncht i der Grundschule Lebrerhandbuch 2, Thessel-
dorf 3 Aull 1085, Bi=100 (=Mt Kindern die Stlle srleberna).

157 Vgl VoLxes Bunonis (Hrag ), Dhe sverborgrnens Gefuhle i der Pad-
agogek Impulse und Beupiele aus der humanstischen Padagoguk siar
Wiederbelebung dev Gefuhle, Baltmannsweiler 1gg3

148 Vgl luse Mmoesoonr, Der erfabirbare Atem. Eine Atemlehre, Pader-
borm 3 Aufl 1g8g

159 Vel bewspielrwese Gustar Ancstans, Schrerben huift Leben, Wege
tur Selbstengfaltung, Freiburg 1 Br. 1g8g, Genn Bressan, Kreanves
Srhresben, Frankfurt/™ 1 goo (allgememer Lberhlick und Beupicle
zum Kreativen Scheeiben in Sek | und I, Incesong MEcKLING, Me-
tapher  Emfubrung o bldhafies Derken und Schresben, Frank-
furt™ 187 (Theone und Ubungen zur Metaphernbdung), Jun-
GEN VoN ScHRDT, Kreatroes Scherrbere Terte als Wege zu sich selbat
und anderen, Frankfurt/™ 19Bg (starker therapeutisch onennert)

140 Vgl dazu Kuavs Vorsi, Anuwarmspele Erpenimente fisr Levn- el
Arbettsgruppen, Hllﬂu‘-ggl.dnt.mn&rdww Bd. 1. Be-
uegung om Schneckenternpo, Bd 2 Im Wunderland der Phantase,
B y Fewme mul dem Atem, Bd g Zauberhande, Bd ¢ Augfluge im
Lonaate, Humburg 1991 Vgl such die folgenden Spelesammiun-
gend-karicumn  Arbritygruppe Oberiurcher LebrmutebAOL (Hreg ),
Schulspatl und Schulspiele Handbuch zum Schulalltag, Rewnbek
1o, Rosesanie Ponraann/ELisaners Scuveimen, Speele zur Ent-
spannung und Konzentration, Munchen 1686, lunces Frrrz, M-
zer Spiclkarier, Mainz 1992 Vgl such Cumistian Burrsen, Spiele

gegen Steed, Angst wnd Not. Spulpadagogik und sozales Lernen,
Waldkirch = Aufl 1983, Heneent Guivons, Speelbuck fnterak tions-
ertichung, Bad Helbrunn 1900

141 Vgl etwa Teany Oice, Newr kooperatne Spurle Mehr als 200 kon-
hurrenzfreee Spuelr fur Kinder und Encachiens, Wenhourn/Base|
vghs, sowie Ruti Dinx, Kind argere dich nichi. 280 Spurle ohee Fer-
berer, Frankfur/™ 1gly. Juncen Assescw, Konkurenz om Speel
Spuele ohne Konkeerrens, Pohlhein 1984

142 Vgl 2 B Pra Faomace, Rollenspeel und Sozwcferhalion, Zur Wir-
kung angeletteter Rollempuete auf dhe prevalen Handlungsfitughketer
berachialgter Kider, Frankfurt™ 1685, Ure Wanm, Rollensprel tn
der Schude Theorrtuche Analysen - Kommunikatiomseffeknve Prozs,
Tubungen 1981, Worrcane Steckawnors, Aollenspuel tn Kindergar-
ten und Schule Ewe Rollenspiel-Dhdnkk, Paderborm 1g78, Moa-
BERT KunNe, Rollenspeed fiir dos Schulalier, Wehrheim 1g8:, Ena
SemnL u & . Rollengusle fur Crumdschule wad Kmdergruppen, Mun-
chen o ), Rasen Kiveonows, Rodlenspiel in der Hauptechule Fin
didaktisches Konzept mut Untermchivhespreden, Aachen ig78

i43 Vgl = B, VoLkem Gorn'Migwon WaossnWoresans L. Raxsse/
Mantans VooeLInvoe Wenes, Kinder sieden Konglikie. Zur Proble-
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mattk pon Sunulsnonserfabren fir soraley Lemen, Frankfurt™M.
1g8y Vgl such Guonc Lureis/liwe Mosurea, Konflukae speedend
p ten. Gelab =
144 Vg much Baamnowe Miien, Lebenpoum: Schilklame. Swch-Ken-
nenbernen in cinem oewen Relyponskurs, m Katechetische Blater
B {nggy) tas—145
145;';! h::uh-n Hememame Lancen, Fisllechs sogar Punder
Hedungsgeschichien tm Biblindrama, Stotygart 1ggi. HEnsan An-
pamssen/MicoLass Dunxsen, Lebemaige Gloubensvermudifing o
Bibliodrama. Eine Einfikrung, Munz 198, Linices Fey-Dons,
Bubbodrama. Theone und Pres, ;e Bh g u 4/igho. go=116, WiLLl
Knan, Erfaknygen mut Bibliodrama, in Lebendige Katechese 13
{ } Bo—if
|qﬁi:3.g:lﬂﬂulpdbﬁwmmﬁunﬂ.uu.4g-4?.vd auch PETEn
Tomann, Drasgflosgeltheater, Weenheum 2 Aufl 1091
147 Fane knmuche Ruckbesmoung sul postve Sesten des Frontalunter-
richts wird i Padagogh 11/19g0 (Heft zum Thema «Fromtalunter-
richia} versucht Zum Frootalunterneht vgl = B Hosesr Maves,
Underrachtonethoden. 1] Prarsband, FrankfurtM 4 Aofl 9o,
1G5
Wieszis H Perenssxn, Hand-
e Wé?’“' — Modedle - Stafen — Dumen-
sonen, Munchen 5, erw. o skt Aufl 1688, yir-s8a
|“MNIMMFWMMMw
grotlichen Unternchi gekonnt aul Dutanz gehen u konnen, halie
ich fur ein eygenes Lehr- und Lemuel Metaunterncht sl waver-
sichtbarer Begtandie] des Linternchis kit
Grubizsch/Gun-
150 Vel 2 B Rupor Haume., Art. Humor. im
ﬂf Renlias (Hrg 1. Prychologeche Grundbegnffe Menich und
{iesrllschaft in der Peychologe Ein Handbuch, Reinbek ig87,
:Fﬂfnh“bl.l aall
:ﬂﬁcﬁmrﬁmmvﬁm.ﬁmmmm.
nmghulzmhuh-dmﬁnpudmcmuhmlﬂm&hhﬁmm-
schen rwes larbugen Mannern drehten die Polizsien einfueh ab und
mrgen sul mnem anderen Weg thren Pagroulliengang weiter
153 Vgl duzu das Tramingangebot der sKurne Hhsrows, Kirchatr 14,
3 Yuatrow
.“Mdmummmmh:tﬁumm
gung, Friedensplate 18, 4950 Minden, sowie Joachum Engel, Sauer-
bomtr 15, 6453 Bad Orb
154 Vgl such Uinrcn H Roraasn/Unnic Evsiec, Festhaltetherapie
wred Korpertherape, Dortmund 1g8g
156 Scumuiman, o w0, Bro
157 Ebd
158 Vgl = B. Hes Kmcumorr, Dhaloguk und Bezuchung um Ertiching-
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verstandrus Marten Bubery und Jormpy Korczaks, in Fredhelm Bey-
wer {Hrag ), Janusz Korcrak = Padagogk der Achiung. Tagungsband
wum Ditten Internabonalen Korceak-Kollogquium, Heunsberg 198,
10— g

vag So emnfach it en freddich muehit, fiur Kinder da zu sswn, e beispoeks-
mﬁmpwmmﬂhgm“m_
wortlichen Erwachsenen geme ergreden Oft falh & leichter,
Freundlnnen Gegenwart und Zeit zu schenken ('), als den sigenen
Kindern Und falk es micht viellewcht such lewchiter, Kinder in eane
ganz beatnmimte Fuchtung u pragen, als we uch selbst und thren
eygenen Weg finden zu temen® Diafl Knder mcht Belehrongen brau-
chen, sandemn wisimehr Menschen, die mch Zent nehmen, thnen
zuruhoren, zeygt Asnia-Manty Himscw, Wern Kernder flugge wevden,
Munchen 1901 Kmain Ginaw, Der Prophet, Olien und Freiburg
1 Br as Aufl 1988, 16, spnchi mat den folgenden Worten den El-
tern i Gewissen elhr durft thaen (den Kindern, E 5.) eure Liche

geben, aber mucht sure Gedanken /Denn sie haben hre eigenen Ge-
danken =

160 Si1omn TecHorE-ScHErrLLn, Liebe und thre Redeatung fir die Eree-

hung i der Padogogk Joharss Hewnnch Pestalorzo und Janusy
Korczaks, Frankfurt™ 1990, 185

ifin Vgl Heme Vermicen/Fraszisca KosenWVaest Kvsowen, Lozl

Seliwiandyghar Arbevtstechruben fior Schuler, Dusseldor! 107q. -
Zum offenen Unternetit vgl Masraen Bosscr, Wepe vom geschlos-
senem tum offenen Lermen wn der Hauptschule, w5 bis 1o Schulbma-
g 6 (2/1001) 84-50, some Kmisrian Kewenr, Wege zum offencn
Unterricht, in 5 bas 10 Schulmagann 6 (2/1g91) 5—8. Reoms Nexr,
ffeme Lermuutuation i anregender Lermumavelt, Propektbespee! ans
der sumneven Schulreforrne — eine Fallitudie mit Schulern einer drtten
und vierten Grunchehulblone, Tobmgen 1ggo; Henmans Scowanz,
Zur (ffenhen des Grundbehulunterrchs, . Mana Falling-Albers
{Hrug |, Versnderte Kindhest = Verinderte Grundschule, Frank-
furt'™ 5 . unverand. Aufl 198g, 146158, und Perenfies, n a0,
15%-168 — LZim praktuchen Lemen vyl dasu verschiedene Re-
trage vm Heft 2/ 1991 von e (Eeitschnft fur die Prans des Relygrons-
unternchts) = Zum entdeckenden Lemen vgl Pavi, Bruwesn-
sen/Benniunn Crincpory, Lemen durch Entdecken. Donsuwarth
1974 E Kiswrre/H Mivzear u o, Entdeckendes Lemen und offe-
nrr Uintermchi, Braunschweig 1977 = Zum smnbchen Unterncht
vl Hans-Kans Seworn, Der Sinn der Sinne Tive eur Winklichkes,
Kevelaer 1gga, vl auch Jomawsms Brow/Hemne WevLenssorr, Sm-
nesyangdel, [he Sine und die [nge i Ungermcks, FrankfurtM
198y~ Zum erfahrungsonentierten Untemcht wgl 2 B Theopon
Eocens, Relynonunternchi und Erfakrung Zur Theone und Praza
dies Religionsuntorvichits in der Primastfe, Mimchen 1978, - Zur
Sehiilerlmmenorentierang vgl. Hass Petnsos, Dere Schailer, Bedon-
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struknon der Schule aus der Perpekine von Kindern und Jugend-
bohen, Darmetadt 1987, Worrgane EmsizntanHriwvr Haswx
(Hrag ), Schuderonemberter Linterrichi, Donauworth 3 Aufl mﬁ_

iz Fur den Relgonsuntencht vgl ctwa Binoir Masse, Fresarbeut Eune
Chance fur den Relynonsungernchs, Esen 1o9a.

vy Vgl Avrneo Kowasscn, Har un, wen  ? Prychologuche Beimage
ru padageguichen Problemfridern. in Chnuthch padagogische Blsi-
ter vog (1ggi) 116-118, 17 =lnder Schule sallen die Erucher eme
Atmoaphare schaffen, in der die Kinder sich sagen trauen, was ue
deniken, was s fihlen und wie sie sich fshlen = Das it auch eine
zemirale Fordenung im Hinblick suf sine Sexualersiebung un Beli-
ponsurierncht von Mantine Lasor, Jugendserualitat wed Reli-
gromniernchi i der Sehundarstyfe | Servalerzuchung als religons-
padagoguche Herougorderung, Examensarbeit am fnshinut fur Leh-
rerausiuldung, Theol Fak d Universitst Munster, 1993 Vgl auch
Benmann Jenponry, Relynon urtermchien - aber wie? Forchinge fur
die Prazia, Munchen 1993

16y Vgl z B WiLHELs ALBRECHT, ~Komnt thr muchl ruwer Monuten rhug
seine, . hatechetische Blater 106 (1g81) 140187

165 Vigl. Hameenr Avtmicwren/Prres Poscn, Lehrer erforschen diren
Unternche. Fine Ewnflirung in die Akbongforsching, Bad Helbrunn

ders , Famulsenkonferenz, [he Losuny von Konflikien cunschen Eltern
und Kind, Hamburg 1978 Gordon gibt ncht nur bervorragende Bes-
sprele Fur sakuves Zuharens Er infit auch mit den folgenden Zwolf
Strafiensperren der Komsmunskation na Schwarze 1 Befehlen. an-
ordnen, kommandieren, 3 Vearnen, ermahnen, drohen, 5 Zureden,
moraliseren, predigen. 4 Beraten, Lowngen geben, Vorschlage
machen, g Vorhaltungen machen, belehren, logsche Argumente
anfuhren, 6 Usteilen, kntimeren. widersprechen, beschuldigen,
=+ Loben, pustimmen, B Beschumpfen, Iacherhich machen, bescha-
men, g Interpretieren, analysieren, disgnostizieren, 1o, Brruhugen,
hemitbeiden, trosten, unterstutzen, 1 i . Forchen, f.ﬁ,x;;. w;:l-lwr«pr||1
13 Furickzehen, sblenken, aufhertern, uen ¥ ! ;
Famulsenkonferens 11007, den , Leheee-Schuler-Konferenz. Wie man
Konflukie an der Schule loat Munchen 1gg0 — faheres zum Lehre-
rlnnentruning nach Gordon ven  Grordon-Tramong, Bonner Taluweg
149, Fj237 Born i

187 ¥gl Cans Rocens, Lermen in Frevheil Zur wneren Reform voun Schule
wnd [nrvermtar, Frankfurt™ 188, sowne ders , Frevheit wnd Enga-
grment Prrsonenzenineries Lehren und Lermen, Munchen 1g8g.

168 Vgl z B HiLozcann Goss-Mavn, Der Mensch vor dem Linrecht Spe-
ntualtal wnd Prors geualtiower Befreneng, Wien 1976, 7778

e Vgl dove Tonal A Asinburygragihie Candhun, » a0

170 Vgl Visons Baave, Dritte Mache, Bellahausen 174
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171 Vgl Vaciav Haver, Femich, e der Hahrhet cu leben. Hon der Macht
der Renbek 1980

17 Vgl Warren F NeosarzsHamsn GasreRubory Knarr, Kon-
Jukte wn der Schule. Moghchkeusn und Grenzen kooperafuser Eni-
swcheutiungrfindung, Neuwied u Berlm 4 wolltandig ubsrach Aufl.
19ga

175 ¥gl Donotnea Frarvoewamics, Gnoppendymamik wnd  Schule,
Darmotadi 1986 Vg such Manoasers LireWorrcans Bosew-

LENFITSCH, Gwm Trawrung s der [ehrerausbildieng,
Ulm o Aufl 1g7s.

174 Vi eowa Haws-Manvin Miveen-Worr, Kommunskations- und In-
teraktinnsrarung fir Lehrer und Schuler in Vertundung mut curreu-
laren Reformen, in Bernd Fritkau/Hans-Martin Muller—WollFre-
demann Schult von Thun (Hrg ), Kommunmeren lemen (und
umlernen]  Tramngskonzepuonen und Edshrunges, Braun-
schwewg 6 Aufl 1g8g

175 Vgl Bricrrre Nesee. Lehrerverhalten i Konfluktntuationen — Eni-
urchlung und Uberprufung von Tramungskonzepten. Em Venglewh von
wner Trasnngskontepéen o experumenteller Anordnung, Frankfurt/™.

1979

176 Vgl Lovian R Mastin, Schulberntung. Anlasse Aufpaben, Metho-
drkonseption, Stutigart 1981, vgl such: ders , Bemtung in der
Schule Fackkundige Hhife in problematischen Ermehungs-, Bildungs-
und Awsbildungzutuntionen, 10 lmpulse (hrag. von der Huuptabt,
Schule und Hochschule des Ersbustuma Koln), Nr a2, a Chuarta]
1yga, =V ¥ such Hensenr Bunoss/Faave Seoar, Schulberater
= ewn Plodoyer fier die snschlogye Forthudyung von Regelschullehrer,
in Dather aa O

177 Haxsme Brasoay, Supervinon ais witemucher Sicht, Salzburg

IHI

178 Vgl das Angebot des Hem [fnstituts fir Lehrerinnenforibudung
(HILF). Friednchatr 56, 35057 Marburg

179 Vel Renate Varmim, Mt den Augen der Kinder, Rembek 1991

1o Vgl Gewrsomn Furz-Frosvich, Kindsfrogen mm Unierrache, Bad
Helbrunn 1gga.

181 Vgl Dieriess Fiscues, D Kinders das Wor gebere Freve Anber mat
Rrlygron, m i (Zetachndt fur die Prans des Relgonsuntermchts)
a8 (g1} Ga—bg, owie Linerre Graw, Den Kindemn dos Wort geben.
Lidaphon Zench, uw Bermhard Meyer/Eberhard Schroder (Hrsg ),
[he punge Generstion bestramt much, Munchen 1985, Ga=77

iBa Vigl Hans Lev, Kinder - Zeschen des Herls Was Kuader uns to sagen
haben, Luzern-Stutgarnt 1980, 48 Ebd 53 weist der Autor auf die
rerchenache Neugers hun, die eine Frucht der Uberseugung sei,
=dadl jeder Mensch dieser Welt eine busher unbekannts Botschalt zu
wagen hat.«

185 Ein anderes Wort wiire dafiie: vorbildhady. Ieh bin in seinem Ge-

1

brauch stwas zurschhaltsnd, weil es sinen hoben imorshatsschen)
Amspruch an die Lehrenn/den Lehrer formulient und ewner platten
Imststonsethik Yorschub leisten homnte.

18y Vgl aber such Tromas Frascuss, Zur erbeserung der sozialen
Kompetenz von Lehrern und Schullsierm, Hohengehren 1ggo

185 Vgl Anparas Lispesasn, (e Kender und die Gottesherrschafi. Mar-
s 10,7 =16 und die Stellung der Kider n der
Gesellschaft wred i Urchrestentum, m: Wort und Dhenst i 7 {1985)
Tr—io4

186 hach Deriey Donszven, Fon Kindern Chrotiein lernen. Jesus und
die Kunder i Mewen Testament, in Weht des Kindes 64.11986) 4056,
zeschnet Kinder sOffenhesis aus, vel ebd 53 =Mt der Fahigheil tur
(Mfenhet, dem wnbedingten Lrver allen Menschen und Gott
gegenuber wird das Kind zum genumen Ausdruck des Selbstver-
stindnsses Jesu =

1By Vigl. Peren Gorvenr/Econ Kaursans, Kinder machen uch Gedar-
ken. Ohvgunalterie und methodische Hilfen ficr AL und Gruppenarbed,
Munchen 1985

1BE Vl. 2 B Ron Bucsiase, Children and God, Londen (Seripture
Umion} 188, und sus der Fulle an Lierstur zum Thema = Kinder
fragen = Ehemn, Ermcher urw antworiens Heiee Masraeo
Sennz, Was machs Gott den ganeen Tag? Kinder fragen nach dem
(Glauben - Eltern und Erzieher gebert Answort, Manz g Aufl 1978,
Prres Seancessinc, Wimn Kiemne grofie Frogen stellen. Relynoie Fi-
bel fisr Eltern und Erzicher, Dhusscldor 1988, Avceims Vool Ich
mochie sine Blume sein, Freburg s Br g Aulfl 1900

18g Vgl = B. Hans-Lupwic Freese, Kinder and Phlosophen, Berlin
1y, Ganet B Marrnews, Denkproben. Phulosophuesche fdeen pun-
gever Kinder, Berkin 1991, Rarven Osenvuun, = wer nechi fragt,
Iyt o fa Philgsophieren mut Kindern: als Impuds fur den Reli-
munnsunisrricht, u Katrchetsche Blanter 507 (1gga) 78y=79a

190 L'te Anpresen, So dimem sind see ruckt. Vo der Wisrde der Kuinder in
der Schule, Weinherm 1985

i Inas Mawn, Die heaft geht von den Kindern anr Ene stufenuene He-
fresung von der Lehrerrolle, Wemnheim o Basel 6 . unverand Aull

LS

oy

1ga Vgl Kamm Urensans, Da, da, da Fruhe Beuchungen swischen
Kienkindern, in Welt des Kindes 66 {5/1988)] 16s—168

19% [Jas macht es such snnvoll, sie in Bpateren Jahren rur il-l.l'lFll!'ld-l'
chen?) Bemwehungsfahighent cruchen zu wallen, vgl Domis Bascu,
Berichurgsfakugkent als Erzehung- und Unternchisziel i der Pri-
marstufe Beirage der bezichungitheorenschen Didaknk zur Sozwal-
wd Werterziehung in der Primarstfe unter Midariet von J Gesner i
Josef Crorge, Munster 1gi6

104 Yl Avsear Scuwkizen, Aus mener Kt sund Jogendzent, Mun-
chen 1g7a, 58
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195 ¥l Barry Laaw Lorrow, Der Kongg der Kinder D Leben von Ja-
ruarr Korrgak, Statigart 4 Anfl 1941 Freosmiw Bemven, bom Rechi
dey Kenedes, 80 fu sein, wne &5 of, oo Welt des Kindes 66 (4/1988)
14=18, int mut J Korceak devon ubsresugl slch kann als Ermeher
nur wechen, was in der Seele (des Kindes, E S ) schlummert, aber
wch kann nichts neu schaffen.« (16} Nach Januse Korczak werden
Kinder smucht erst 2u Menschen erzogen, ue snd schon welches
{18}

196 Vgl Arezanorn SurHERLaND NEL, Theone wnd Prars der ant-
autortaren Ernehung Doz Beupae! Summerull, Reanbek 106y

197 Vgl Gonoon, Famulienkonferenz, o & 0,

198 ¥g! Enzxnann von Baauwsne, Ann-Podogonk Studun sur Ab-
schaffieng der Ernetaung, Wemheun u Basel 7., evg Aufl 1991, und
den Uherblick uber die anbipadagngsche Literstur von Uinics
Kiemm (Hrag). Cuellen und Dokumente der Antipadegogk,
Franklfurt/M. 1993

1gg Vgl [hETen Murscuies, Ernshung - nem donke' B kntacher
Ruckbluch myf tehn Johre Antpodagogk, m Welt des Kindes 64
{ vigBhi} 1 ga=1 48

aoo Hemnarce sragsany, Drentrerung am Kind, Dusseldort 197y

a0t Kans Rasnien, Gedanken cu evner Theologne der Kindhar, i ders ,
Schnften, Bd 7, Einsiedels-Funch-Koln 1 Aufl 1, 1530

200 Zur Problematk dieser Termunologe vl Hensent Haao, D Rede
vom Hel Uberlegungen anes Aittstamentlers, . Theologische
Cumrntalschnft 172 (1goa) Bi—gy

a0y Fur Hevmur Mengies, Her dos Rech Gottes moht so annimmit wne
#in Kind, der wird mehi henewnkommen, Evegetinch-theologrsche wned
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