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Elementarisieren
im Rahmen eines theologischen Crashkurses?
Skizzen und Problemanzeigen
zu einem religionspidagogischen Kerncurriculum

Das hochschuldidaktisch begrilndete Elementansierungsgebot' dringt
nicht nur auf eine kritische Beurteilung der im Studium zu verhandelnden
Inhalte und deren optimalen Vermittlung, sondern auch auf eme Reflexi-
on der Rahmenbedingungen und Voraussetzungen, unter denen studiert
wird. Diese sind 1m Falle des Lehramtsstudiums héufig bestimmt durch
die zeithch engen Vorgaben eines Kurzfachstudiums. Doch selbst im
Falle emnes Studiums der Katholischen Theologie unter den strukturellen
Bedingungen eines Langfachstudiums wollen Chancen hochschuldidakt-
schen Elementarisierens (von der optimal vorbereiteten und durchgefiihr-
ten Veranstaltung bis hin zu sinnvollen und aufeinander abgestimmten
Angeboten) diskutiert und ergnffen werden. Vor dem Hintergrund emer
(1.) kurzen Beschreibung der gegenwirtigen Umbruchssituation sollen
(2.) Kategonen und Inhalte religionspidagogischer Veranstaltungen her-
ausgearbeitet sowie (3.) Uberlegungen zu einem folgerichtigen Studien-
ablauf angestellt werden. In einem Ausblick sind (4.) abschlieBend emige
der :1m Rahmen der Elementansierungsdiskussion aufgeworfenen Pro-
bleme zu benennen.

1.  Religionspidagogische Neuorientierung in einer Zeit ra-
dikaler Umbriiche

Eines wird man der Rehgionspidagogik der letzten Jahrzehnte nicht vor-
halten kdnnen. daB sic micht wachen Auges auf die Entwicklungen in
Erziehung und Bildung reagiert bzw. diese aktiv mitgestaltet habe. Bereits
ein kurzer Blick in die Geschichte des Religionsunterrichts des vergange-
nen Jahrhunderts belegt, daB die Praktische Theolog:e in threm schulisch-
untermichthichen Handlungsfeld durchweg bemiiht war, ihrer genuinen

' Vgl SPIEGEL, EGON ,Lehrami Theologie — das Studum kannste vergessen'™, Kevelaer
2003, sowie im vorhegenden Sammelband meinen Beitrag SPIEGEL, EGON, Elementan-
sierung 1m Lehramtsstudium Katholische Theologie — Kontexte, Konditionen, Knte-
nen, Konsequenzen Vgl auch in demselben Sammelband den grundlegenden Beitrag
von SAUER, RALPH: Elementarisicrung als Aufgabe der Bildung von Religionslehre-
rinnen und Religionslehrern.
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Aufgabe zu entsprechen und einen allen religionsplidagogischen Anspri-
chen genilgenden Religionsunternicht zu konzipieren. Vor dem Hinter-
grund ihres ebenso kreativen wie flexiblen Reagierens und Agierens ver-
wundert es nicht, da8l gerade Insider seit einigen Jahren ob der Tatsache
nervés zu werden beginnen, daB seit der Einfllhrung der Symbol- und
Korrelationsdidaktik in den siebziger Jahren des zurickliegenden Jahr-
hunderts und 1hrer in den neunziger Jahren einsetzenden Infragestellung
kemne auch nur annihernd vergleichbare Bewegung mehr in die Religi-
onsdidaktik gekommen 1st Wihrend — nach Ansicht vieler — der alte
Stern der Symbol- und Korrelationsdidaktik zu verglithen schemnt, will
gleichzeitig, allem Anschein nach, kein neuer Stern am didaktischen
Himmel aufsteigen Deshalb werden auch heute noch Unternichtswerke
zum Religionsunterncht vermarktet, die bereits in den siebziger Jahren
emngesetzt wurden Die Religionspidagogik begniigt sich gegenwirtig
noch — das ist hier alles andere ais abwertend gemeint — mit Bilanzierun-
gen’ und nutzt die (Obergangs-)Zert damit, den Status quo durch die Her-
ausgabe von Lexika zu sichern® Zwar scheinen emmige threr Vertreter/-
innen bereits daber zu sein, sich in die Startldcher emner neuen Runde
religionspidagogischer bzw rehigionsdidaktischer Konzeptionalisierun-
gen zu begeben®, und andere, durch konzeptionelle Modifizierungen und
termmologische Akzentsetzungen Innovatonskraft zu demonstrieren’,
dennoch 1st es insgesamt, was die wissenschafistheoretische Positionie-
rung und konzeptionelle Onentierung betnfft, in der Rehgionspadagogk
bemerkenswert still (geworden) Dies mag daran liegen, daB mit der
Symbol- und Korrelationsdidakttk emn bis heute noch lange nicht
ausagierter didaktischer Hohepunkt konzeptioneller Entwicklung erreicht
worden 15t%, oder aber daran, daB die rehgionspidagogische Zunft in (h-
rem Versuch, nicht nur die Situation zu erheben und zu analysieren’,

2

Vgl beispicisweise ZIEBERTZ, HANS-GEORG / SiMON, WERNER (Hg ) Bilanz der Rel-
gionsplidagogik, Dasseldorf 1995

Vgl beispiclsweise METTE, NORBERT / RICKERS, VOLKERT (Hg.) Lexikon der Relig-
onspidagogik, Neukirchen-Viuyn 2001

Vgl ANGEL, HANS-FERDINAND Komplexititsmanagement Em spezifischer Betrag
der Rehgionspidagogik zur Profil-Dhskussion, in DERS (Hg.) Tragfihigken der Rel-
gronspidagogik, Graz-Wien-Katn 2000, 255-280

Vgl beisprelsweise PROKOPF, ANDREAS / ZIEBERTZ, HANS-GEORG Abdukuve Korre-
lation - emne Nevonentierung fiir die Korrelationsdwdaktik®, m  Religionspadagogische
Beitriige 44/2000, 19-50

Vgl allerdings auch HILGER, GEORG / REILLY, GEORGE (Hg.) Rehgionsunterncht mm
Abserts?, Das Spannumgsfeld Jugend - Schule — Rehigion, Milnchen 1993

Bezogen auf den Religionsunternicht vgl beispselsweise BUCHER, ANTON Religions-
unternicht Besser als sem Ruf Empinsche Emblicke m em umstmttenes Fach, [nns-
bruck-Wien 1996, sowie DERS Religionsunterricht zwischen Lernfach und Lebenshil-
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sondern auch zukiinfige Entwicklungen zu antizipieren und n einem
entsprechenden Szenano iiberzeugend zu skizzieren, dusch die Rasanz der
Entwicklungen in Kultur und Gesellschaft paralysiert 1st. Wie es scheint,
wagt gegenwiirtig kein Rehigionspidagoge und kemne Rehigionspédagogin
emen wegweisenden Vorgnif auf die nlichsten Entwicklungen oder ver-
sucht sich an einer umfassend neuen Didaktik. Was wiire daber nicht alles
zu beriicksichtigen angefangen bei der Tatsache, dal der grdfite Teil der
nachwachsenden Schiiler/-innen und zukiinfugen Lehrer/-innen mcht der
in der ,Bildenden Kraft des Rehigionsunternchts*® beschworenen kirch-
lich-konfessionellen Bindung entsprechen’, daB vielerorts die Notwen-
digkent enes interkonfessionellen Lernens im Rahmen des Religionsun-
terrichts nicht nur lingst durch die Notwendigkeit eines mterreligidsen
Lernens fiberholt, sondern dieses bereits viclerorts dadurch unmdglich
geworden zu sein scheint, dafl vielen Kindemn und Jugendlichen dazu die
kogmtiven wie religids-affektiven Grundlagen fehlen ,Isch des net der
Inn?* Dhese die Situation treffend karikierende Frage emnes Schiilers be-
zogen auf eine Darstellung Jesu am Kreuz bnngt die Entwicklung unge-
schminkt auf den Punkt Selbst angesichts einer so gesehen konfessionel-
len bis scheinbar sogar rehigidsen, nicht zuletzt chnistlich-kulturellen tabu-
la rasa mag be1 jenen, die die Situation nach klassischen Kategorien von
Kirchhehkeit und Religiositiit zu beurteilen suchen, emne Welt zusammen-
brechen. Thnen gelten die in thren Augen nicht nur kirchlich, sondern
auch religibs indifferenten Kimder und Jugendlichen micht nur im Hinblick
auf 1thre Wiedergewinnung fur eme konfessionell defimierte Kirche als
verloren. DaB diese durch katechetische Angebote augenscheinhch nur
noch in Ausnahmeflillen erreicht werden kdnnen, weil jeder und jede
Emne letzte Hoffnung wird deshalb auf den Rehgionsunternicht gesetzt,
der soll aber (sofort) alles: nimlich konfessionell bilden und binden und
damit das leisten, was die Kirche am Ort der Kirchengemeinde und {ibn-
gens auch die Familie offenbar nicht mehr zu leisten in der Lage sind, 1m
letzteren Fall hitufig auch nicht mehr zu leisten willens 1st.” Schwer fallt

fe Emne empinische Untersuchung zum katholischen Rehigionsunternicht i der Bundes-
republik Deutschiand, Stuttgart-Berhin-K8In 2000

* Vgl Sekretanat der Deutschen Bischofskonferenz (Hg } Die bildende Kraft des Rehgp-
onsunternichts. Zur Konfessionalitht des kathohschen Religionsumternichts, Boan, 27
Sept. 1996

® Vgl auch Abb 16 und 17 im Beitrag des vorhegenden Sammelbandes von QUAING,
CHRISTIANE / SCHEPERS, CHRISTINE 1n Zusammenarbert mit KAISER, TANJA Wie Stu-
dherende Gber ithr Studum denken Zu den Ergebnissen emer Umfrage von Theologie-
studicrenden unter Theologiestudierenden an der Hochschule Vechta,

1® Vgl zu der ier angedeuteten Problematik SIMON, WERNER , Kirchlichken™ des Reli-
gionsunterrichis. Probleme und Differenzierangen, in: Trierer Theologische Zedtschrift
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es dabei einzusehen, daB die Zent der Rekrutierung fiir eine Mitgliedschaft
in der Kirche auf der Basis von Familienzugehdrigkeit, cines entspre-
chenden Taufscheins, katechetischer Unterweisung usw. weitgehend
vortiber 1st Jedes aus der Grundhaltung einer privilegierten Stellung her-
aus unternommene katechetische wie unternchtliche Hinwirken auf kirch-
liche Bindung fordert bei den betroffenen Personen eine Abwehrhaltung,
emen Ideologieverdacht Andererseits st ber diesen ein vollig neues Inte-
resse an allen Phinomenen des menschlichen Zusammenlebens, also auch
religidsen und kirchlichen Phiinomenen, zu entdecken — dies allerdings
nur so lange und unter den Bedingungen, daB ihnen hier nichts aufgend-
tigt wird und thnen die freie Wahl bleibt Ist das aber nicht das, was ek-
klesiologisch naheliegend 1st: daB eine Entscheidung fiir die Kurche nur
dann emne 1m Sinne Jesu verantwortliche ist, wenn sie 1n aller Freiheit
erfolgt? Histonisch schemen fiir emne so in aller Freihent getroffene Ent-
scheidung die Bedingungen mie so glinstig gewesen zu sein wie gegen-
wiartig Daber 1st mcht nur mat der (viel zu wemig beachteten) Konzlser-
klarung , Nostra actate™ zu betonen, daB auch n michtchnistlichen Rehigs-
onen und damut aullerhalb der Kirche der Strahl der Wahrheit wahrge-
nommen werden kann und deshaib Heil mdglich 1st, sondern auch, daB in
soziotheologischer Perspekiive Rehgiositdt und Religion bereits<dort
thren Ausdruck finden, wo Menschen zuniichst vollig unspeaifisch bereits
thre Bezichungssehnsiichte artikulieren und sich dementsprechend verhal-
ten, also micht nur in der Kirche '' Wenn diese emnes Tages Religiositiit
und Religion in spezifisch kirchlicher Behausung suchen sollten und
ausdriickhich ekklesiologisch reflektieren und gestalten mochten, dann
sicher nicht vor dem Hintergrund emnes auch nur mit goldenen Faden
unternommenen Versuches, sie uber die allgemeine religiése , Schiene*
ms kirchlich konfessionelle ,Lager” zu ziehen, sondern nur auf der Basis
emner rein diakonisch verstandenen, ohne jeden ekklesialen Hintergedan-
ken angebotenen religionspidagogischen Begleitung'® Erst wenn sich
hier n aller Deutlichkeit zu zeigen vermag, daB der Mensch micht fiir die
Kirche, sondern diese filr den Menschen da 1st, 1st dieser moglicherweise

109 (2000) 253-269 Vgl auch Abb 9, 10 und | | sowse Abb 16 und 17 im Beitrag von
Quamc,Cuummeams,CmmmZmrunmmmnma
Wie Studierende Gber thr Studium denken

Vgl SPIEGEL, EGON Bezichungsverhalien und Bezichungshandeln von Jugendlichen
als Manifestanonsformen sublimer Religiositit. Theologische Deutung und religions-
pidagogische Konsequenz. m Rehgionspiidagogische Bertriige 39/1997, 165-194

Vgl ROLINCK, EBERHARD Weggeflihrien unserer Schiler?, Ein Gesprich zwischen
zwer Religionsichrern, m  ANGENENDT, ARNOLD / VORGRIMLER, HERBERT (Hg) Sie

wandern von Kraft zu Kraft Aufbriche - Wege — Begegnungen Festgabe fiir Bischof
Reinhard Lettmann, Kevelaer 1993, 180-187.
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auch (wieder) bereit, fiir die (ihm so begegnende und sich so darstellende)
Kirche dazusemn. Dieses mag sich ergeben. Es zu intendieren, kdnnte
schon kontraproduktiv im Sinne emner Rekrutierungsstrategie sein Am
vorléufigen Ende der Uberlegungen zu emem Weg, der semnen Ausgang
ber einer (kirchen- wie religionssoziologisch attestierten) tabula rasa
mmmt und in kirchlich behauste Religiositit einmilndet, steht die Er-
kenntnis, daB nicht nur Schiilern/-innen 1n der Schule ein Rehgionsunter-
ncht, sondern auch deren zukiinfigen Lehrem/-innen in der Hochschule
religionspidagogische Veranstaltungen anzubieten sind, die mn erster
Linie theologisch propaddeutisch ansetzen und zunichst auf eine allgeme:-
ne Onentierung, sodann auf die Bereitstellung, Vermittlung und Aneig-
nung von Grundlagenwissen abstellen Theologie, die beansprucht, Indi-
viduen existentiell anzusprechen und sich 1n den gesellschaftlichen Dis-
kurs einzubringen, wird sich zukiinfiig nur noch dann Gehdr verschaffen
kénnen, wenn es thr gelingt, thre Beitrige induktiv zu verankem, 1m 1n-
terdisziphiniiren Dialog wissenschaftliche AnschluBfihigkeit zu beweisen
und 1hre zentralen Fragestellungen partizipativ und kooperativ zu entwik-
keln. Fir die zukiinfiige Rehgionspidagogik als emnen Teilbereich der
Praktischen Theologie haben die angedeuteten Zusammenhifinge immense
Konsequenzen. Vor diesem Hintergrund ist nicht nur das herkémmliche
Angebotsspektrum universitirer Lehrveranstaltungen, sondermn auch die
Art der Themenfindung und -erschlieBung besonders kritisch unter die
Lupe zu nehmen '* Dies kann allerdings ber dem folgenden Versuch, ein
Kemcurriculum . Religionspidagogik zu skizzieren, bestenfalls ansatz-
weise berlicksichtigt werden. Noch fehlt es an Erfahrungen einer umfas-
senden interaktiven Hochschuldidaknk. Sie setzt nicht nur den iiberra-
schungsoffenen Austausch zwischen den Hochschullehrern/-innen, son-
dem, vor allem und zunehmend, zwischen den Studierenden und Dozie-
renden voraus.

2.  Wissenskategoriale Ausdifferenzierung und inhaltliche
Elemente eines religionspidagogischen Kerncurriculums

Zwar gibt es 1n der Religionspdagogik (anders als in der klassischen
Dogmatik) keine festgelegten Traktate, wohl aber Themensteilungen, die
sich in den letzten Jahrzehnten als besonders bedeutsam und grundlegend
herausgestellt haben und gewdhnlich im Rahmen von Lehrveranstaltun-

" Die Studicrenden witnschen vor aliem eme stirkere Behandlung aktueller Themen, vl
Abb 15 und 14 im Beitrag von QUAING, CHRISTIANE / SCHEPERS, CHRISTINE i Zu-
sammenarbeit mit KAISER, TANIA: Wie Studierende iiber ihr Studium denken.
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gen mit Titeln wie Ewmnfilhrung in die Rehigionspadagogik™ oder ,,Didak-
tik des Religionsunternichts™ behandelt werden Daneben sind Fragen
aufzuwerfen, die sich aktuellen Entwicklungen verdanken und sich damit
den Veranstaltern/-innen gleichsam aufdriingen, Beispiele wiren hier
Interreligidses Lemen™ oder ,Das ,R* 1m brandenburgischen Modell des
LER" Klassische Themen sind . Symbol- und Korrelationsdidakuk™,
»~Bibeldidaktik und ,,Bilddidaktik™, ,.Geschichte und Konzeptionen des
Rehgionsunterrichts™, besondere Themen begegnen beispielswelse unter
~Okologisches Lemen™, . .Friedenserziehung™ oder , Liturgische Bildung™
Daruber hinaus waren zahlreiche spezielle Themenstellungen zu nennen,
emne kdnnte dem verantwortlichen ,,Umgang mit dem Tier™ gewidmet
sem, emne andere dem ,Religionsuntemicht in Europa™ Immer tragt das
Angebot — das wird msbesondere bei speziellen Veranstaltungen, aber
auch ber emner Einsichtnahme in das uber mehrere Semester verteilte
Gesamtrepertowre der an den Hochschulen tdtigen Kolleginnen und Kolle-
gen deutlich — die Handschnft der/des Lehrenden {(besonders eindrucklich
etwa ber femimistischen Fragestellungen)

Den Studierenden fallt es hiiufig bis hin zum Examen schwer, die emn-
zelnen Angebote zu gewichten Nicht nur im Hinblick darauf, sondern
auch zur eigenen Onentierung, nicht zuletzt 1m Interesse ener deutlichen
Unterscheidung zwischen Angeboten, die auf Gewmnnung emes Basiswis-
sens zielen, und solchen, die diesem vor- oder nachgeordnet sind, dringt
sich deshalb en kategoriales Unterscheirdungsraster auf. Das enfachste
wiire lner jenes, das Veranstaltungen nach Basiswissen und Vertiefungs-
wissen trennt In der Praxis begegnet diese Trennung durch lang bewihrte
Zuordnungen zum Grundstudmm und zum Hauptstudium, wobei Basis-
wissen vornehmlich im Grundstudium und Vertiefungswissen 1m Haupt-
studium vermaitelt wird (vgl auch die Unterscheidung in eme grundle-
gende und eme vertiefende Studienphase) Eine andere Unterscheidung
wire die i Orientierungs-, Basis- und Vertiefungswissen Aus gewicht-

gen Grunden soll hier allerdings das Veranstaltungsangebot stirker aus-
differenziert und deshalb zwischen

{1) Ornentierungswissen
(2) Basiswissen
(3} Zentralwissen
{4y Pflichtwissen
(5) Vertiefungswissen
{6y Erginzungswissen
(7) Spezialwissen
(8} Praxiswissen
{9y Priifungswissen
270



PARTIZIPATION (imeraktive Dimension):

Abb. 1:

Struktur, Inhalte und Themen
eines Kerncurriculums Religionspiidagogik
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unterschieden werden (vgl Abb 1) " Die dabet je unterschiedlichen Ak-
zente werden mn den folgenden Abschnitten kurz erldutert und (in den je-

wells klemngedruckten Zeilen) mit Hinweisen auf konkrete Veranstal-
tungsangebote versehen

Ad (1) Zu Begmnn ihres Studiums sind Studienanflinger/-innen auf ei-
nen Uberblick iiber die Ziele, Inhalte, Methoden und Medien ihres Stu-
dienfaches und seiner emnzelnen Disziplinen angewiesen Sie milssen sich
zunfichst einmal onentieren In emem Grundkurs wird thnen deshalb
Orientierungswissen vermuttelt. Zeithich 1st dieses Angebot mdghchst 1m
ersten Semester wahrzunchmen

GRUNDKURS Rehgionspidagogik

Der am Institut fir Kathohsche Theologie der Hochschule Vechta angebotene
Grundkurs Religionspidagogik hat mcht nur die eigene Disziphin zum Gegen-
stand, sondern die Theologie als ganze bzw das Theologiestudium insgesamt,
micht zuletzt als Ort der Identititssuche und -findung'® Deshalb hegt es nahe, 1im
Rahmen emer Emnfithrung n das Wesen und die Grundlagen der Theologie \nsbe-
sondere auf die Spezifika der emzelnen Disziplinen und deren Zuordnung (bei-
spielsweise von Dogmatik und Rehigionspidagogik) einzugehen Bevor dies
geschieht, empfiehlt es sich, die Studierenden thre Srudienmotivationen und Er-
wartungen an das Studium, aber auch thre Bereitschaft, sich (neben Jobs und
Freizestaktivititen) auf das Studium und sewne Anforderungen einzulassen, disku-
tieren zu lassen In diesem Zusammenhang stellt sich auch die Frage nach der
eigenen religiosen Uberzeugung sowre die nach dem eigenen Standort innerhaib
der Kirche brw nach der eigenen Stellung zur Kirche (im Hinbhck auf die spitere
Erterlung der Missio canonica wird ein Vertreter der kirchlichen Schulabteilung
emne Veranstaltung emngeladen) Glaubensfragen kdnnen anhand der eigenen
(graphisch fixierten) Glaubens- und Kirchlichketsbiographie besprochen werden.
Erste zentrale Themenstellungen der Religionspadagogik kdnnen bereits genannt
und ansatzweise behandelt werden Dazu zihlen Fragen zu eigenen Erfahrungen

Mdglicherwerse werden Studienanfinger/-innen durch eme differenziente Darsteliung
wie die vorhegende dberfordert Studicrende hoherer Semester urteilen dagegen, daB
thoen dic Unterscheidung, hiitie sic shnen vorgelegen, einen fiir die Durchfithrung des
Studiums guten Uberblick gegeben hiine und eme wichtige Entscheidungshilfe gewesen
wire Bei emnem Test konnten Altere und engagierte Studierende eme Auswahl unter-
schiedhicher Veranstaltungen treffend den verschiedenen Wissenskategonen zuordnen
Wie das Schema auf Studienanfinger/-innen wirkt, wird erst noch die Erfahrung zeigen
missen — Vgl auch meinen Beitrag im vorhegenden Sammelband SPIEGEL, EGON
Elementansierung im Lehramtsstudium Katholische Theologie — Kontexte, Konditio-
nen, Kntenen, Konsequenzen

Vgl um vorliegenden Sammeiband den Bertrag meines Kollegen LESCH, KARL JOSEF
Identititsfindung als Leitmotiv fir das Theologiestudium Ein Beitrag zur Elementan-
sierung, sowic den Beitrag von QUAING, CHRISTIANE / SCHEPERS, CHRISTINE in Zu-
sammenurbert mit KAISER, TANIA: Wie Studierende iiber ihr Studium denken, in dem
digse darasf aufimerksam machen, daB sich Studierende im Studium anch Antworten
auf persomliche Fragen erhoffen.
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mit dem Religromunterricht'®. Fragen zur Lukunft des Religionsunterrichts, des
Religiositdt von Kindern und Jugendlichen und, selbstverstindhich, Diskussionen
akiueller Entwicklungen und deren Herausforderung flir dic Religionspadagogik
Das, was spiter (moglichst noch im Grundstudium) in emer Vorlesung eigens
themausiert wird, die Frage nach Gott und thre lebenspraktische Relevanz, wud
bereits im Grundkurs ansatzweise s Gesprich gebracht Da neben den Grund-
kursen {mit Ausnahme von Methodenseminaren beispielsweise in der Exegese
oder in der Systematischen Theologie) kein Seminar zu Wissenschaftichem Ar-
heiten vorgesehen 1st und auch der Besuch etner solchen Veranstaltung von den
Studierenden vor dem Hintergrund eines ibervollen Stundenplans micht (bzw nur
im Rahmen eines interd:sziplinéir verankerien Angebotes) zu lessten wire, sind 1m
Rahmen des Grundkurses auch b:bliothekarisc he Fragen zu kifren sowie Hmwes-
se¢ zu Luteraturrecherchen, zum Bibliographieren, zur Internetnutzung, nur Fertig-
stellung von Referaten und Hausarbetten usw zu geben. Nicht zuletzs sind die
Swdierenden mit grundlegender theologischer wie religionspadagogischer
Luteratur (Nachschlagewerke, Monographien bedeutender Autoren/-innen,
Zenschnften usw ) bekannt zu machen und auf das in jedem Semester
herausgegebene Kommentierte Veranstaltungsverzeichnis hinzuweisen

Ad (2) Vor allem unter dem Gesichtspunkt des Studiums der katholi-
schen Theologie als sogenanntes Kurzfach (in Niedersachsen insgesamt
20 Semesterwochenstunden) steht die gezielte Vermuttlung von Grundla-
genwissen 1im Vordergrund. In diesem Sinne vermuttein vor allem Einfih-
rungsveranstaltungen mit allgememnen religionspiadagogischen sowie
speziellen religionsdidaktischen Themenstellungen (denkbar etwa unter
Titeln wie ,, Theonie und Praxis des Religionsunterrichts | und 11*) Basis-
wissen Vom Studienverlauf her empfiehlt sich der Besuch dieser Veran-
staltungen 1im Grundstudium.

PROSEMINAR'" Theone und Praxis des Rehigionsuntemnchts | (Emfithrung
die Religionspadagogik [unter besonderer Berficksichigung des Rehgionsunter-
richts])

Neben religidser Elementarerzichung, Gemeindekatechese und theologischer
(kirchlhicher) Erwachsenenbildung 1st der Religionsumterricht mcht nur emnes der
bedeutendsten religionspddagogischen Handlungsfelder und als soicher en zen-
traler Reflexionsgegensiand der Prakiischen Theclogie (1) Er 1st das zenwale
Studienobjekt der Lehramtsstudierenden und steht deshalb im Mittelpunkt emer
Enflhrung in die Religionspadagogik. Die thm zugrunde liegenden Vorausset-
zungen und die an thn ergehenden Anforderungen werden 1n der lner skizzerten
Veranstaltung herausgearbeitet Daber sind zun#ichst (eigene) Erfahrungen mut
dem Religronsunterricht sowie Untersuchungen zum Religronsunternicht’® und

'* Vgl dazu auch Abb 5, 6 und 7 1m Beitrag von QUAING, CHRISTIANE / SCHEPERS,
CHRISTINE 1n Zusammenarbeit mit KAISER, TANIA Wie Studerende fiber thr Studium
denken

Y Altematrv zu dhesem Termimus technicus kdante hier auch der des Unterseminars (im
Unterschied zum Hauptseminar) verwendet bzw. cmgefilhrt werden

" Vgl dazu auch dic Abb 2, 3 und 4 1m Beitrag von QUAING, CHRISTIANE / SCHEPERS,
CHRISTINE in Zusammenarbent mit KAISER, TANIA: Wie Studierende Giber ihr Studium
denken.
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Einschdtzungen semer bildungstheoretischen Relevanz, micht zuletzt Emflusse auf
und Erwartungen an den Religionsunterricht im Kontext emer Erdrterung der
gegenwartigen ,, Glaubenssutuation” Veranstaltungsthema (2) Unter Einbezie-
hung der Ergebmisse qualitativer und quantitativer Sozialforschung 1st sodann
nach der aktuellen Lebens- und Glaubenssiuation von Kindern und Jugendiichen
(3) sowie nach ihren Gottesbidern auf der Grundlage von Zeichnungen, Iiteran-
schen Texten, Musikgewohnheiten und Medienverhalten (4) zu fragen Dem
schheBt sich eine kniische Ausemnandersetzung mit Stufenmodellen religioser
Entwicklung an (5) Vor dem Himntergrund diverser Didaktikkonzeptionen (von der
bildungstheoretischen bis hin zur kntisch-kommunikativen) (6) und der {vor allem
Jingeren) Geschichte des Religionsunterrichts mut ihren bedeutendsten Unter-
richiskonzeptionen (von der matenalkerygmatischen bis hin zur problemonentier-
ten) (7) simd die Symbol- und Korrelationsdidaknik m Grundziigen und an Beispie-
len darzustellen (8) und Probleme religionsunterrichtlichen Elementarisierens (9)
zu benennen Zunehmend driingen sich neben den konfessionellen und okumem-
schen Fragestellungen (10) auch mterreligiose (vgl Okumenisches bzw Interreli-
gioses Lernen) auf (11) Mt thnen stellt sich grundlegend die Frage nach dem
Verstandnis von Religiosudt und Religion (12) Hinzu treten Forderungen nach
ewnem biographisch ausgerichieten Religronsunterricht (13) Eme sich der ferm-
mistischen Theologie verdankende gender-bezogene (dh geschlechterbewufi-te)
Religionspadagogik macht auf sexistische Schieflagen und damit zusammenhiin-
gende Defizite des Rehgionsunternchts aufmerksam, diese sind herauszuatbetten
(14) Der Synodenbeschiufi zum Religionsunterricht i der Schule (1974) hat
bereits eine Vielzahl der gegenwirtigen Problemstellungen angesprochen (15), 1n
der Zwischenzeit sind weitere wegweisende Erkldrungen zum Religionsuniterricht
erarbertet worden (16), vor deren Hintergrund die Zukunfi des Rehigionsunter-
richis {auch und gerade mit dem Blick auf alfernanive Modelle wie LER und damit
n verfassungsrechtiicher Perspektive) zu diskutieren ist (17) Ein wenerer Veran-
staltungsschwerpunkt gilt dem Rollenverstandms und, darmt verbunden, den
Rollenkonflikten des/der Religionslehrers/-in, in diesem Zusammenhang 1st
grundlegend zwischen Religionsunterricht und Gemendekatechese zu unterschei-
den (18) Nicht zuletzt markieren die Frage nach Gott und damit auch die Frage
nach emner angemessenen theologischen Termunologie und religiosen Sprache
zentrale Themenstellungen der Veranstaltung (19) Da im zeithchen Rahmen
ewnes Semesters nur maximal 14 Veranstaltungen durchfithrbar sind, mtssen Teile
des hier prisentierten Angebotsspektrums in der Praxis unberiicksichtigt blesben

PROSEMINAR Theonie und Praxis des Religionsunternchis II {Didaktik des
Rehgionsunternchts)

Verghchen mit den Moglichkeiten der Zwenen (Aus)Bildungsphase, kann das
Lehramtsstudium nur sehr begrenzt in die spitere Untemichtspraxis emfithren '*
Wichtig 1st, da8 in der ersten, umiversithren Ausbildung die fir das Referendanat
grundlegenden Begnffe emgefllhrt und Inhalte thematisiert und so behandelt
werden, daB eme unverzOgliche Emarbeitung i die Praxis mdglich 1st und 1m
Vorfeld der ausstehenden beruflichen Praxis das Studium entsprechend organisiert
werden kann 1Im Hinblick darauf ist mn (fach-)didaknische Konzeptionen des Reli-

Vg! allerdings die Forderung der Studierenden nach emnem stivkeren Praxisbezug der
Veranstaltungen, Abb 12, 13 und 14 1m Beitrag von QUAING, CHRISTIANE / SCHEPERS,
CHRISTINE in Zusammenarbeit mil KAISER, TaNia: Wie Studierende tber ihr Studium
denken,
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gionsunterrichis emzufilhren (1) Daber 1st, vor allem unter Aspekten der konkre-
ten Elementarisierung 1m Religionsuntermicht der Schule (2}, nach Zielen (3) und
Inhaiten (4) des Religionsunterrichts und damit nach seinen Richtlinien und Lehr-
piéanen (bspw Grundlagenplan) (5), aber auch nach seinen Methoden (6), Medien
{7) und kommunikativen Grundlagen, hier insbesondere Orgamisations-, Ver-
kehrs- und Sozialformen (8) zu fragen Im Zentrum von Unterrichisplanung,
-vorbereitung und -durchfichrung sowie (damit verbunden) Themenfindung und
Themenwahi (9) stehen u a die Ausarbettung von Unterrichisrethen. Unterrichis-
enheiten und Stundenentwurfen (10), die Ersteliung emes Unterrichisverlaufs-
plans (11), das (problematische) Arbeiten mit Religionshiickern 1m Untemmcht
(12), Rehgionsunterncht im Rahmen ewmnes Offenen Unterrichts, von Freiarber,
Werkstatt- und Stationenlernen sowie von praktischem Lernen und Projekiarbeit
(13), Probleme der Hausaufgabenerteilung (14), Lernzielkontrolle, Letstungsmes-
sung und Leistungsbewertung (15) Neben den damit aufgegebenen Fragen sind
Kntenien der Unterrichtsbeobachtung, -auswertung und -beurterlung transparent
zu machen (16) Darliber hinaus sind Chancen und Grenzen der Kooperation mit
den Eltern der Schillermmnen und Schuler (17) sowie schulpastorate Mafinahmen
{18) zu erértemn Die damut skizzierte Veranstaltung schlieBt an die oben beschrie-
bene Einflihrungsveranstaltung an und dient direkt der Vorbereitung auf diverse
Praktika Da auch diese Semtnarveranstaltung durch das Semester mit semnen ca
14 Wochen zeitlich begrenzt 1st, miissen auch hier emne thematische Auslese
getroffen und Eingrenzungen vorgenommen werden,

Ausflthrliche Seminarpiane (mut umfangreichen Hinweisen zur Anfertigung
von Seminararbeiten/Referaten sowie zur Vorbereitung und Durchfilhrung von
Veranstaltungen, zu thematischen Schwerpunkten und entsprechender Literatur),
veranstaltungsbezogene Reader und Semesterapparate, micht zuletzt Selbst- und
Fremdevaluationen tragen 1m Sinne hochschuldidaktischen Elementansierens zur
Effizienz der Veransialtungen ber Zur metapositionellen Selbstevaluation von
Veranstaltungen mit emem groBeren Publikum dient der sog Seminarreport™ In
beiden Basis-Veranstaltungen kann die Teilnahme von auferuniversitiren Exper-
ten/-imnen (aus Schulen und Schulbehdrden usw )} nur von Gewinn sein

FACHDIDAKTISCHES SEMINAR MIT UNTERRICHTSPRAKTISCHEN AN-
TEILEN

Diese sowohl unternchistheoretische wie untemchtsprakiische Veranstaltung ist
verpflichtend und z#hlt von ihrer gesamten Anlage her zum unverzichtbaren
Grund- bzw Basiswissen, gleichzeitig aber auch zu dem, was weiter unten Pra-
xiswissen genannt wird. Threr fachdidaktischen theoretischen Ausnichtung nach
zihlt sie zu der hier zugrunde gelegten Wissenskategone; ihrer starken unter-
richispraktischen Ausnchtung zufolge soll diese Veranstaltung allerdings mm
Rahmen von Prax:swissen (s u ) genauer ausgeflihrt werden

Ad (3) Im Mittelpunkt emner jeden theologischen Disziplin steht emne
Kemnthematik, die naturgemiB mit der der anderen theologischen Diszi-
plinen eine Schmittmenge teilt und deshalb so etwas wie emen micht nur
durch alle religionspadagogischen Veranstaltungen, sondem durch alle
theologischen Disziplinen und deren Veranstaltungen sich durchziehen-

* Vgl SPIEGEL, EGON Seminarkntik auf der Basis emes Seminarreports Em Bertrag zur
Hochschuldidaktik, in Rehgonspadagogische Bertriige 40/1997, 137-143
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den roten Faden markiert. Es ist hier die Frage nach Gott bzw nach dem
Verstindms von Religiositit und Religion Indem diese in emer Vorle-
sung eigens gestellt und bearbeitet wird, wird den Studierenden unum-
gingliches Zentralwissen vermittelt. Auch dieses Angebot sollte im Rah-

men des gesamten Studienverlaufs mdghchst frilh wahrgenommen wer-
den

VORLESUNG Die Frage nach Gott als Kernthema der Rehgionspadagogik -
eine soziotheologische Onentierung
Dreh- und Angelpunkt der Rehgionspdagogik 1st die Rede von Gotr IThr zugrun-
de liegt die vor dem Hintergrund biblischer Tradition gestelite Frage nach Gott
und die daraus gewonnene Uberzeugung, daB emem Glauben an Gott (im Sinne
eines biblischen Vertrauens auf Gott) eme existenuell auBergewdhnliche sozial-
praktische Relevanz exgnet Dies ist in dieser Vorlesung vor allem im Hinblick auf
ein diakonisches bzw kowonisches™ Verstandmis von Religionsunterncht, Kate-
chese und kirchlicher Bildungsarbeit zu thematisieren und zu diskuneren Aus-
gangspunkt der Veranstaltung 1st em soziotheologischer (bezehungstheologi-
scher) und damit sozialwissenschafilich fundierter Ansatz, Bezugspunkt 1st eme
soziotheologische Bibellcktiire, Zielpunkt eine soziotheologisch ausgerichtete
Religionspidagogik Von emnem sozwotheologischen Ansatz her werden schliel-
hich auch die Begnffe Religiositar und Religion \m Rahmen j0disch-chnistlicher
Uberlieferung mnsofern neu zu bestimmen versucht, als emne Verschrinkung der
(sozialen) Honzontalen mit der (theophanen) Vertikalen (sozotheologisch) re-
fiekuert und didaktisch m Anschlag gebracht wird Von zentraler Bedeutung st
dabe: der folgende thesenartig dargestellte Zusammenhang

Aus soziotheologischer Perspekuive verhalien sich Menschen immer dann _re-
hgids™, wenn sie Beziehungen gewaltfrer zu gestalten versuchen Fakrisch geben
sie dadurch zu erkennen, da8 sie emem eschatologischen Verstindnis von Leben
als Giberraschungsoffenem ProzeB verpflichtet sind und im Grunde - unbewuft
oder bewult ~ auf eine unverfigbare beziehungsstiftende Dritte Macht setzen (um
es mit C Heyward zu sagen ,gotten", von ,to god") Jede Beziehung dieser Art
1st ,Religion™ ~ und ,Religiositat* die sie ermdglichende Grundhaltung Eine
Religionspadagogik der Beziehungen knupft an vorfindbare Beziehungsvorgiinge
an, sucht diese hinsichthich ihrer Tiefendimension, thres shr inhirenten Uber-
schusses auszuloten, die auf diesem Weg sich erschlieBende _force vitale™ mit
dem biblisch tradierten Gottesverstindmis zu korrelieren und auf dieser Basis ein
n jedem Bezichungsverhaiten sich artikulierendes Gottvertraven im Hinblick auf
emn erkidrtes Bezichungshandein zu profiheren Zentrales Anhegen der hier skiz-
zierten Dhdakuk einer Rehgionspadagogik der Beziehung 1st, die sozsalpraktische
Relevanz der Frage nach Gott aufzuzeigen Das damit angedeutete religio-
Verstindms 1st wesentlich bestimmt aus der sozi0-theologischen Verbindung von
~Beziehung” (Soziologie) und ,.Gott* (Theologie) Plakativ zeichnet sich die
Epiphanie Gottes in Beziehung etwa 1n emem Song der Gruppe PUR ab, wo es

Vgl BLASBERG-KUHNKE, MARTINA Lebensweltliche Kommunikation sus Glauben —
Zwkomnuchmﬁnkmdnltﬂmhuduluhmﬂ,m Seckretanat der
Deutschen Bischofskonferenz (Hg ) Religionsunterncht 20 Jahre nach dem Synoden-
beschiuB Dokumentation des Symposions vom 23 bis 25 Mirz 1993 in Bergisch Glad-
bach / Bensberg (Arbeitshilfe Nr. 111), Bonn o, 3. (1993), 165-129.
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heiBt .In enem KuB, der selbstlos macht, liegt so viel Gott®, klassisch ,Ubi
caritas et amor, deus 1b1 est™ {.,,Wo die GOte und die Liebe, da 1st Gott")

Ad (4) Der Kategone Pflichtwissen sind Veranstaltungen zuzuordnen,
deren erfolgreicher Besuch durch die Studien- und Priifungsordnung der
Hochschule Vechta vorausgesetzt wird So legt die Prnifungsordnung fur
das Langfach Katholische Theologie fest (die Prufungspraxis nichtet sich
in der Regel allerdings nicht danach), da8 die Prufungskandidaten/-innen
Kenntnisse in luurgischer Bildung nachzuweisen haben (sie sollten des-
halb auch die Gelegenheit geboten bekommen, diese Kenntnisse in emner
entsprechenden Veranstaltung zu erwerben), emn Erfolgsschein sollte n
emner Veranstaltung erworben worden sein, die okumenisch, dh von
cinem/einer katholischen und evangelischen Fachvertreter/-in angeboten
wird; ein werterer Erfolgsschein 1st 1n emer Veranstaltung zu michtchrist-
lichen Weltreligionen zu erwerben.” Die Religionspidagogik kann Ver-
anstaltungen zu allen genannten Bereichen anbieten und tut dies auch,
wenngleich den Anforderungen auch durch die Inanspruchnahme von
adiquaten Veranstaltungsangeboten aus anderen theologischen Disziph-
nen entsprochen werden kann (Verpflichtend ist auBerdem das Fachd:-
dakiische Seminar mit praktischen Anteilen [s Basiswissen bzw Praxis-
wissen] sowie der oben bereits unter Onentierungswissen skizzierte
Grundkurs Religionspadagogik ) - Leistungsnachweise sind (laut § 26 der
PVO von 1998) von den Lehramtsstudierenden auch in Veranstaltungen
zum Erstunterricht, zu Informations- und Kommumkationstechnologien
im Unterricht, zur asthetischen Bildung sowie zu facheriibergreifenden
Lernfeldern, auBerdem moch in emem Projekt zu erwerben. Auch dazu
kdnnen seitens der Religionspédagogik Veranstaltungen angeboten wer-
den,” sie sollten vornehmhich im Hauptstudium wahrgenommen werden
SEMINARVERANSTALTUNGEN
zu Liturgische und pastorale Praxis im Rahmen und Umfeld des Religionsunter-
nchts (vg! Liturgische Bildung), Okumenisches Lemen m einem konfessionellen
Rehgionsunterncht (vgl Okumene), Theorie und Praxis des Interrehigidsen Ler-
nens {vgl Nichtchnstliche Weltreligionen), Religionsunterricht o der ersten

Klasse (vgl Erstunterncht), Grundlagen der Medienpadagogik oder Arberten mut
dem Intemmet im Rehgionsunterncht (vgl Informations- und Kommumkations-

#  Die Studierenden wiinschen ausdrteklich eine stirkere Behandlung der Weltreligionen
in den Veranstaltungen, vgl Abb 14 im Bertrag von QUAING, CHRISTIANE / SCHEPERS,
CHRISTINE in Zusammenarbeit mit KAISER, TANJA Wie Studierende Gber 1hr Studiom
denken

¥ Die Frage, ob die hinsichtlich Erstumerricht und Informations- und Kommunikations-
technologre geforderien Leistungsnachweise m theologischen Lehrveranstattungen er-
worben werden kdnnen, wiire allerdings noch i ewnem hochschulinternen Gesprich zu
kigren. Bisher wurden hier .Scheine™ nur in Veranstaltungen von nichttheologischen
Fachem erworben.
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technologien 1m Unterncht), Jesus Christus 1m Spiege! der Kunst (vgl Asthet-
sche Bildung), Sozialetmsche Themen im Religionsunterncht (vgl Fhcherverbin-
dende Lernfelder), Ringvorlesung mit Klausurtagungen ,Elementansierung im

Theologiestudium™ oder Kirchiiche Jugendbildung .. Tage religidser Onentierung*
(vgl Projekt)

Ad (5). In den der Vermittlung von Basiswissen dienenden Veranstal-
tungen konnen im Rahmen der zur Verfligung stehenden Zeit nur emn
begrenzies Spektrum an Themen und diese nur relativ oberflachlich be-
handelt werden. Jedes der im Hinblick auf die Vermittlung von Grundla-
gen sorgflilig ausgewdhiten Themen kann allerdings an anderer Stelle
ausfithrlicher bearbeitet (hier dann vertieft) werden In diesem Sinne
sorgen themenspezifische Seminare fir die Aneignung von Vertiefungs-
wissen (Vertiefung hser bezogen auf das Angebot im Rahmen von Basis-

wissen) Der Besuch entsprechender Veranstaltungen legt sich fiir das
Hauptstudium nahe.

SEMINARVERANSTALTUNGEN

zB zu Religiosidt ber Kindern und Jugendhichen (hier smd insbesondere inter-
disziplindre, etwa religlonssoziologische und rehgionspsychologische, Annihe-
rungsversuche an das Phanomen Inhak der Veranstaltung), Geschichte der relig15-
sen Bildung und Erziehung (hier 1st nicht nur den katechetischen und rehigionsun-
ternchtlichen Konzeptionen der letzten Jahrzehnte, sondern den Entwicklungen
christlicher Erziehung nsgesamt nachzugehen), Symbol- und Korrelationsdidak-
tik (her kann die nach wie vor zentrale Unternichtsdidaktik sowohl hinsichtlich
threr theologischen und didaktischen Voraussetzungen als auch hinsichtiich ihrer
prakuischen Umsetzung grindlich behandelt werden), Methoden des Religionsun-
ternchts (hier 1st das breite Methodenrepertoire des Religionsunterrichts sowohl
auf sewne didaktischen Grundlagen als auch auf seine Reabisierung hin zu themati-
sieren), Lehrpléne (hier steht die Onentierung von Religionsunternicht an Lehr-
planen im Mittelpunkt der Veranstaltung) usw Weitere Themenstellungen erge-

ben sich aus dem Themenspektrum der Veranstaltungen zur Gewinnung von
Basiswissen (s 0 )

Ad (6) Da Studierende durchaus gewllt sind, sich tiber grundlegende
Themenstellungen und thre Vertiefung hinaus mit weiteren und besonde-
ren Fragestellungen der Religionspidagogik zu beschiftigen und auBer-
halb der durch die Veranstaltungen zur Gewinnung eimnes Grundlagenwis-
sens defimerten glingigen Angebote emnen Studienschwerpunkt zu bilden,
sind Seminarangebote mit dem Ziel der fakultativen Aneignung emes
religionspdagogisch hochrelevanten Ergdnzungswissens unter diesem
Aspekt von jenen, die (ledighch) Vertiefungswissen vermitteln, zu unter-
scheiden Veranstaltungsangebote dieser Ausrichtung aufzugreifen, macht
erst :im Hauptstudium Sinn
SEMINARVERANSTALTUNGEN

zB zu Bibeldidaktik, Bilddidakuk, Moralpadagogik, Umwelterzichung, Frie-

denserzichung, Medienpiidagogik, Kirchenpidagogik, Sakramenlenkatecl}ese,
Grundfragen der Praktischen Theologie, Themenstellungen aus der Systemati-
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schen Theologie, der Kirchengeschichte und Sozialethik im Religionsunterncht,
Emnzelthemen wie Sexualitit, Famihie, Armut, Religion und Film

Ad (7) Fiir Lehrende wie Studierende konnen insbesondere Veran-
staltungen, die sich emner speziellen Fragestellung widmen und, in der
Regel, dem ebenso speziellen Forschungsinteresse des/der Hochschulleh-
rers/-in entsprechen, wissenschafthch besonders ergiebig sein [hre Ziel-
setzung und thre Inhalte gehen noch einmal dber die oben genannten
Schwerpunktveranstaltungen hinaus Semunarveranstaltungen dieser Art
vermitteln Spezialwissen Sie sind im Hauptstudium (Haupt-, Ober-, Dok-
toranden/-innenseminar) zu besuchen

SEMINARVERANSTALTUNGEN

zB zu speziellen Fragen aus der rehgionspddagogischen Grundlagenforschung,
dem Religiositiits- bzw Religionsverstiindmis in der Religionspidagogik, dem Bil-
dungsauftrag des Rehigionsunterrichts, dem Rehgionsunterricht an den Gffentli-
chen Schulen in Europa, dem Mensch-Tier-Verhalten als Thema des Religionsun-
ternchts, konflikt- bzw friedenspidagogischen Inhalten in Unternchtswerken
zum Religionsunternicht, Religionsunterricht am Lebensbeispiel von Heihigen

Ad (8) Alle Einlassungen auf das Lehramtsstudium unterstreichen die
Notwendigkeit semner Praxisonientierung von Anfang an.”* Das gilt nicht
nur fiir die Religionspédagogik Die nicht nur von der Religionspadago-
gik zu betreuenden Praktika vermitteln das fiir den spiiteren Beruf, aber
auch fir ein erfolgreiches Studium unverzichtbare Praxiswissen Sie ver-
tellen sich {iber das gesamte Studium

FACHDIDAKTISCHES SEMINAR MIT UNTERRICHTSPRAKTISCHEN AN-
TEILEN (TAGESPRAKTIKUM)

Auch wenn das Lehramtsstudium die untemnchtliche Praxas nur begrenzt antizipie-
ren kann, so kann es doch auf die Praxis hinonentieren und — vor aliem im Rah-
men emnes religionsunternichtlichen Prakukums — erste Emnblicke in die Praxis
gewlhren In diesem Sinne 1st in emer iberschaubaren Praktikumsgruppe eine
Unternchtseinheit zu erstellen, zu planen, vorzubereiten und zu erproben Jede(r)
Teilnehmer/-in hat eme Untemmchtsstunde auszuarbeiten und zu gestalten Auf der
Grundlage gezelter Unternchtsbeobachtungen und entsprechender Aufzeichnun-
gen werden die einzelnen Lehr-/Lemversuche jewetls ausfiihrlich nachbesprochen
und ausgewertet Die Unternichtsversuche kdnnen n emer Schule mut vergleichs-
weise hohem Anteil von Schillem/-innen aus Famihien auslindischer Herkunft
stattfinden und insbesondere interkulturelle bzw interreligidse Fragestellungen
(interkulturelles, interreligidses Lemen) sowie die n der Klasse vorhandenen
Konfhiktpotentiale und emn entsprechendes Konfliktverhaiten der Schiller/-innen
berticksichtigen Die ersten (vorbereitenden) sowie abschhieBenden (nachbereiten-
den) Treffen finden in der Hochschule statt

* Vgl dazu such die Abb 12 und 13 1m Beitrag von QUARNG, CHRISTIANE / SCHEPERS,
CHRISTINE in Zusammenarbeit mit KAISER, TANJA: Wie Studierende Giber ihr Siudium
denken.
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FACHPRAKTIKUM (BLOCKPRAKTIKUM)}

Da die Betreuung des filnfwdchigen Blockpraktikums (in ener der Praktikantin
bzw dem Praktikanten zugewiesenen oder frer gewidhlten Schule) von jedem
beliebigen Fach der Ficherkombination der/des Studierenden, d h von etwa emer
Vertretenin des Faches Deutsch genauso wie von emnem Vertreter des Faches
Katholische Theologie, geleistet werden kann, entscheiden die Studierenden
selbst, von wem sie betreut werden wollen Innerhalb des Faches selbst obliegt die
Betreuung des‘der Praktikanten/-in allen an der Lehramtsausbildung beteiligten
Hochschullehrern/-innen ** Neben der Vorbereitung auf das Fachpraktkum, der
Absprache emner zu erstellenden Dokumentation (Praktikumsbericht) und emnem
Untemichtsbesuch durch eine/n Lehrende/n beinhaltet die Betreuung auch die
Durchsicht und Besprechung der Dokumentationsmappe

FAKULTATIVE PRAKTIKA

Von den Studierenden selbst oft micht wahrgenommen, hegt eine der grdBten
Chancen. bereits wihrend des Studiums mit der schulischen bzw untemchthichen
Praxis in Beruhrung zu kommen, in fakultativen Praktika Gemeint sind jene
Erfahrungsriume, die sich den Studierenden erschlieBen, wenn sie perstnliche
Verbindungen zu nutzen wissen und Lehrer/innen beispielsweise am Hochschu-
lort oder am Heimatort (bisweilen an der ehemahgen eigenen Schule) in den
Unterricht beglenten, dort zur Hand gehen, hospitieren und nebenber auch selbst
unternchten Dadurch, daB Praktika dieser Art nicht seitens der Hochschule re-
glementiert und beaufsichtigt sind, erlauben sie unter Umstinden besonders inten-
sive Erfahrungen im Umgang mut Schiilennnen und Schiilern und sind deshalb im
Hinblick auf das Studium alles andere als irrelevant

Ad (9) Studieren 1st das eine, sich priifen zu lassen, das (davon sicher
nicht ganz unterschiedene) andere Examina, zu denen auch Zwischenpril-
fungen zihlen, bedurfen deshalb emner eigenen, gezielten Vorbereitung
Im Hinbhck auf das AbschluBexamen thematisieren Examenskolloguien
das dort vorausgesetzte Prufungswissen Ihr Angebot sollte zwar gegen
Ende, dennoch méghchst nicht erst auf der Zielgeraden des Studtums in
Anspruch genommen werden

EXAMENSKOLLOQUIUM

Im Hinblick auf die Priifungen ym Rahmen des Studienabschlusses ( Examensar-
beit, Examensklausur, miindiche Prufung) stellen sich nicht nur priifungsformale,
sondern auch mhalthiche Fragen Sie anzusprechen und zu klren, st eine wesent-
liche Intention des Examenskolloguiums Ziel der regelméBigen Zusammenkunft
emner durch bevorstchende Priifungen defimerten ,Schicksalsgemeinschaft™ ist
nicht nur der Austausch vor dem Hintergrund ewmer frihzeitigen Transparentma-
chung der zu erwartenden Prifungsvorginge sowie der Thematisierung eventuel-
ler Vorbereitungsprobleme, Schreibblockaden und Priifungséngste Das Exa-
menskollogquium will auch Gelegenheit geben, Hinweise im Zusammenhang des
Auftretens von Schwienigkeiten beim Anfertigen der religionspiidagogischen
AbschluBarbent (von Unsicherheiten bzw Unklarheiten hinsichtlich der Anforde-

Wortlaut von § 50 (Aufgaben des Professorenamies) des Niedersichsisches Hochschul-

gesetzes (Iin der Fassung vom 24.03.1998); Bx Rahmen des Hauplamies erfolgl eine
Mitwirkung an der berufspraktischen Ausbildung, soweit sie Teil des Studienganges
ist.
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rungen an wissenschafiliches Arbeiten bis hin zu fachspezifischen Fragestellun-
gen) sowie Hiifestellungen hinsichtlich emner gezielten Vorbereitung auf mindli-
che Priifungen, der Wahl geeigneter Prifungsthemen, der Durchfiihrung der
miindlichen Priffung (themausche Ausemandersetzung mut den Priifungsfragen,
Gebrauch von Fachterminologie, Prasentation, Gebrauch unterschiedlicher Me-
dien, Selbstdarstellung, persdnliches Aufireten usw ) und Emnbhick m wesentliche
Knterien der Beurterlung (Zustandekommen von Examensnoten) zu erhalten Im
interesse einer opumalen Vorbereitung auf das Examen sollte das Examenskollo-
quium 1m Vorfeld examensrelevanter Absprachen und dem danmt verbundenen
StudienabschluB, d h mdglichst frithzemig und micht erst im letzten Studienseme-

ster, besucht werden

Die Einteilung der Angebote unter dem Aspekt von 9 Wissenskatego-
rien mag auf den ersten Bhick verwirrend sem, spiegelt aber nur das fur
Studienanflinger/-innen n der Tat verwirrende Studienangebot (mcht nur
in Vechta) wider Das Angebotsspekirum ist notwendigerweise komplex
und (wie an vielen anderen Umiversititen) nicht auf Anhieb durchschau-
bar Der Komplexitit der Anforderungen und Angebote wird nur ein
vergleichbar komplexes Schema gerecht Dieses sollte hier allerdings so
ubersichthich wie nur méglich (micht zuletzt durch die Hinzufiigung kon-
kreter Veranstaltungsbeispiele) veranschaulicht werden Selbstverstind-
hch 1st daber die Zuordnung von bestimmten Veranstaltungen zu be-
stimmten Wissenskomplexen micht immer ewndeutig zu treffen Ob emne
Veranstaltung beispielsweise noch im Rahmen des Schwerpunktstudiums
der Vertiefung von Basiswissen oder der Erganzung von religionspadago-
gischen Wissensbestinden zuzurechnen ist, hiangt erheblich vom Stand-
punkt der/des Urteilenden ab

Ein weiteres Problem stellt die Wah! der Wissenskategone dar Sicher
ist — um die Komplexitit der von Lehramtsstudierenden anzuziclenden
Qualifikationen und Kompetenzen zu beschreiben — die Wissenskategone
alles andere als hinreichend [hrer Bedeutung und Kilrze wegen wurde sie
oben dennoch, allerdings unter der Voraussetzung emnes moglichst weiten
Verstindnisses von Wissen, gebraucht Ebenso problematisch ist der Be-
gnff der Vermuttiung und sicher auch keine befnedigende Losung der der
Aneignung Dennoch wurden vorldufig auch diese beiden verwendet.
Selbstverstindlich geht es 1m Falle des Wissensbegniffes um weit mehr
als nur um die Arikulierung kogmitiver Zielsetzungen Es geht im Lehr-
amtsstudium um die Gewinnung von weit (lber die Begnffsassoziationen
hinausreichenden Berufsfihigkeiten und -fertigkeiten, beispielsweise um
die der Interaktion, der Kommunikation, des Dialogs Fihigkeiten und
Fertigketten dieser Kategone sowie Wege zu threr Herausbildung sind
berests im Grundkurs, wenn es um Onentierungswissen geht, unter theo-
logischen bis unterrichtspraktischen Aspekten in ihrer Relevanz zu ver-
deutlichen und selbstverstdndlich zu praktizieren; sie sind in allen Semi-
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naren mindestens imphait gefragt, in den Praktika stehen sie im Mittel-
punkt Am selben Beispiel — der kommunikativen Kompetenz — kann
auch der oben gebrauchte Vermittlungs- und Aneignungsbegn it proble-
mausiert werden Selbstredend konnen mut thm nicht die komplexen
hochschuldidaktischen Willensbildungs- und Entscheidungsprozesse (wie
sie unter dem Aspekt der Elementansierung besonders hervorgehoben
werden) beschnieben werden So spiegelt vor allem der Vermittlungsbe-
gnft micht die n emem durch gegenseitiges Geben und Nehmen gekenn-
zewchneten Lehr-Lermn-ProzeB enthaltene Reziprozitat das Postulat emner
interaktiven Themenfindung im Interesse enes Studienangebotes, das
nicht nur bestmmten inhaltlichen Vorgaben entspricht oder emner Vorhie-
be des/der Lehrenden folgt. sondern auch auf aktuelle Herausforderungen
antwortet und nicht zuletzt den Erwartungen und Studienmotivationen der
Studierenden gerecht zu werden versucht Die Komplexitat gegenseitiger
Abstimmung unter dem Druck der Verhaltmisse sowie die oben ausge-
fuhrien Wissenskategonen nut den ihnen zugeordneten Veranstaltungs-
angeboten sind in Abb 1 zusammengefafit Die Abbildung macht bereits
deutlich, daB sich i der Rehgionspadagogik weder eine Angebotsstruktur
noch e Angebotsspektrum denken laBt, das nicht die Handschnft sei-
nes seiner Verantwortlichen tragen wurde Dies gilt mehr oder wemger
allerdings auch for andere theologische Disziplinen

3 Empfehlungen zum Studienverlauf

Im Interesse jener Stucherenden, die 1m Rahmen der Elementarisierungs-
diskussion Hinweise zu emem opnimalen Studienaufbau fordern, wird hier
emn Studienverlaufsplan vorgelegt (s Abb 2), dem nicht nur Empfehiun-
gen hinsichthch des Besuches emzelner Veranstaltungen, sondern auch
der Belegabfolge zu entnehmen sind Mit dem Verlaufsplan erhalten die
Studierenden emne Ubersicht uber verbindliche und exemplarische The-
men der in der Praktischen Theologie (hier Rehigionspadagogik) zu er-
wartenden Veranstaltungsangebote Auf diese Weise wird thnen ermog-
licht, thr Studum langfrisug zu planen und entsprechend zu organisieren

Selbstverstindlich sind Langfach-Studierende eher in der Lage, die
verschiedenen Angebote wahrzunehmen, als Kurzfach-Studierende Fur
die Letztgenannten 1st es, nicht nur im Fach | Katholische Theologie®, emn
kaum zu losendes Problem, daB fur das Studium der beiden Kurzfacher
jewells nur ein auferst begrenzies Zeiwtbudget zur Verfughng steht In
diesem Zusammenhang kann nur an die Bereitschaft der Studierenden
appelhert werden, liber das von der Studien- und Prufungsordnung vorge-
sehene MalBl von lediglich 6 Semesterwochenstunden (SW5S) hinaus An-
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gebote der Prakuischen Theologie (Rehgionspidagogik) wahrzunchmen
Sechs Semesterwochenstunden (darunter der Grundkurs mit 2 SWS und
das Fachdidaktische Semminar mit 2 SWS) sind eine eindeutig 7u diinne
Decke, um darauf spiiter einmal kompetent Rehgionsunternicht erteilen su
hénnen

Angesichts dieser Situation kdnnen sich Empfehlungen zum Studien-
angebot und Studienverlaut nur auf ein Veranstaltungsspektrum richten,
das — wie das unten skizzierte - wesentliche Angebote markiert Damit
kann den Studierenden zwar nicht die schwierige Auswahl von Veranstal-
tungsangeboten abgenommen, aber msofern das Treffen von Entschei-
dungen erlew htert werden, als thnen das Angebotsspektrum vor Augen
gefithrt und ihnen auf diese Weise ermdglicht wird, die Angebote hin-
sichthich 1hrer besonderen kategonalen Art sowie ihrer inhaltlichen Zu-
ordnung und 1hrer (aus)bildungsrelevanten Gewichtung emzuschatzen
Gerade vor dem Hintergrund des durch die Studien- und Priifungsordnung
gesetzten Rahmens von gerade einmal 6 Semesterwochenstunden sind
hier Empfehlungen auszusprechen, die sich wohluberlegt auf das folgende
\ eranstaltungsspektrum nichten

(1) Grundkurs (Pflicht). (2) Emfithrung 1n die Rehgionspidagogik, (3)
Drdakuk des Rehgionsunternichts, (4) Fachdidaktsches Seminar (Pflicht).
(5) die Vorlesung zur Gottesfrage in der Religionspadagogik, (6) e dem
Ptlichtwissen zuzuordnendes Seminar sowie (7) ein weiteres, der Aneig-
nung von Vertiefungs-, Erginzungs- oder Spezialwissen dienendes Semi-
nar In dem an die Studierenden herausgegebenen Empfehlungsschreiben
(s auch Homepage des Lehrstuhls fur Prakuische Theologie) heiBt es
~Wie Sie wissen, sind Siec zum Besuch des Grundkurses verpflichtet Sie erhalten

dort eme Onentierung micht nur hinsichthch der gesamten Theologie und thres
Smudiums. sondern auch hinsichtlich der speziellen Disziphin ,Prakuische Theolo-
gie’, insbesondere .Religionspadagogik’ In der Veranstaltung Emnfiihrung in die
Religionspadagogik werden grundiegende bzw zentrale Themen der Religions-
padagogik themaustert, Sie werden hier in wesenthiche Inhaite der Religionsp4da-
gogik emngefiihn und lemen zentrale religionspadagogische Termimu kennen In
der Veranstaltung Didaktik des Religionsunterrichts werden vornehmlich Praxis-
fragen. die sich 1m Rahmen des Religionsunternchis stellen, aufgegnffen und
behandelt. Drese Veranstaltung 1st eme vorzilgliche Grundlage filr das von Thnen
zu besuchende Semunar Fachdidaknsches Seminar mit unterrichtspraktischen
Anteilen Das Letzigenannte 1st wiederum eme gute Basis fir Ihr funfwochiges
Blockpraktikum, das sog Fachprakukum, das Sie in der Regel in der vorlesungs-
freien Zen zwischen Threm S und 6 Semester absolvieren In der Vorlesung zur
Gottesfrage bzw zum Religionsbegriff der Religtonspadagogik versuche ich,
zentrale Elemente der Religionspidagogik aus soziotheologischer Perspektive in
den Blick zu nchmen Der Besuch einer Veranstaltung zu, nichtchristlichen Welt-
rehgionen’, in der Rehigionspadagogik besspielsweise zum Interreligidsen Lernen,
1st deshalb so wichtig, weil Sie im spiteren Religionsunternicht auf eme multireli-
gifse Situation treffen konnen (sehr zu empfehlen ist in diesem Zusammenhang
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auch der Besuch einer Veranstaliung der Systematischen Theologie zu den muchr-
christlichen Weltreligionen) Selbstverstindlich sind Sie eingeladen. aus der Fille
des Angebotes emne Auswahl zu treffen oder 1n diesem oder jenem Seminar mat-
ruarbeiten e Prilffungsordnung sieht auch vor. daB Sie Grundkenntmsse m
lrturgischer Bildung haben Wir ieten deshalb auch dazu m bestimmten Abstin-
den eine Veranstalung an und verbinden dicses Angebot mit schulpastoralen
f rugestellungen Vor Ort werden Sie spiter mit Sicherhest von dieser Veranstal-
tung profitieren Ebenso von dkumemisch und interdisziplindr ausgenchteten
Seminarveranstaltungen Ein Examenskolloguium sollte mdghchst ber demjenigen
Fachvertreter besucht werden. bei dem Sie [hre Examensprifung ablegen wollen =

Wurden die (im Grunde emne religionspadagogische Mindestanforde-
rung widerspiegelnden) Empfehlungen 1n jeder Hinsicht umgesetz1. so
hefe dies auf en Studium von 14 Semesterwochenstunden Religionspa-
dagogik hinaus Dies bedeutet, da im Falle des Studiums der Theologie
als Kurzfach (insgesamt 20 SWS) allesn 70% der Stunden von der Rebigi-
onspadagogik vereinnahmt wiirden Selbst :m Falle des Studwums der
Theologie als Langfach ginge das den Empfehlungen zugrundeliegende
Veranstaltungsspektrum in semer Gesamtheit Gber das hinaus, was durch
das vorgegebene Deputat abgedeckt werden konnte. Hier zeigt sich deut-
lich, wie wert die Konzeption des Studiums (die formale Studienrealat)
von dem entfernt 1st, was — aus religionspadagogischer Sicht und unter
Gesichtspunkten der Berufseffizienz - als (aus)bildungsnotwendig er-
scheint Den Studierenden bleibt letzthch die ,,Qual der Wahl* Sie mis-
sen (und dirfen) sich entscheiden Sie sollten allerdings wissen und fiir
sich selbst begriinden konnen, warum sie sich fir dieses Angebot und
nicht fiir das andere Angebote entscheiden bzw entschieden haben

Wie ein guter Reisefiihrer nur auf dre Fiille der Sehenswiirdigkerten 1n
emnem besummiten Land aufmerksam machen und erprobte (selbstver-
stindlich niemals alle kulturellen und geographischen Highhghts beriick-
sichtigende) Routen unter den Voraussetzungen emner besummten Reise-
dauer vorschlagen kann, so kann auch der Religionspidagoge im Grunde
nur die weite religionspadagogische Landschaft beschreiben, dabei ihre
wichtigsten ,,viewpoints* markieren, nebenber auf . tounistische Kieinode™
verweisen, den einzelnen Reisegruppen einen Idealweg vorschlagen, den
Reisenden dabe: aber nicht das mit jeder Reise gegebene Gefiihl nehmen,
vieles nicht besichtigt und besucht haben zu kénnen und deshalb wieder-
kommen zu miissen, um sich dann griindhicher, breiter, gezielter und auch
dort umzuschauen, wo die erste Reise mcht hingefithrt hat (hier sind die
Chancen der zweiten Ausbildungsphase und die der eigentlichen Berufs-
phase, speziell die durch Fort- und Weiterbildung gegebenen, gemeint).
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4. Problemanzeigen und Ausblicke

Ein vergleichender Blick v das Angebotsspektrum der die Religionspéi-
dagogik an deutschsprachigen Universitiiten und Hochschulen vertreten-
den Kolleginnen und Kollegen Bt erkennen, daB sich die (westgehend
konventionellen) Themenstellungen zu emem groBen Teil gleichen, wenn
micht sogar decken Seminare mit spezicllen Angeboten spiegein hiufig
den Forschungsschwerpunkt der/des Anbietenden wider und tragen damat
deren/dessen unverwechselbare Handschnft Verborgen bleibt indes, was
sich hinter den landliufigen Angeboten wie . Emfiihrung in die Religions-
padagogik™ bzw . Didakuk des Religionsunternchts™ — also Veranstal-
tungen, die der Aneignung von Grundlagenwissen dienen sollen — ver-
birgt Hier konnte ein Austausch zwischen den Anbietenden iber die je-
weils getroffene Themenauswahl gerade im Hinblick auf die Formule-
rung emnes rehgionspidagogischen Kemcumculums und die Fixterung
emes angemessenen Themenkanons von besonderer Bedeutung sein
Jenes Curnculum wiirde sich méghcherweise wie von selbst formulieren,
wenn sich die Fachvertreter/-innen dazu entschlieBen kénnten, thre Ver-
anstaltungsangebote transparent zu machen und sich dariiber — beispiels-
weise 1m Rahmen eines Symposions — auszutauschen Dem voraus hiegen
die daran gemessen sicherlich noch schwienigeren Versuche, zentrale
Themenstellungen im Hinblick auf alle nur denkbaren Herausforderungen
an den zukiinfugen Rehigionsunterricht im engen Austausch mit den Stu-
dierenden sowoh! interakiiv als auch mterdisziplindgr zu erschhelen (s
Abb 1) Dank ihrer Studienkombinationen sind es gerade die Studieren-
den, die potenticll eine Menge von Interdisziplinantat verstehen und ste
auch und gerade fiir emne zukunfisfihige Religionspidagogik — so sie dazu
amimiert werden — nutzbar machen kdnnten. Nicht nur in diesem Zusam-
menhang stellt sich die Frage nach dem Verhiltms von ebligatorischen
und fakultatrven Studieninhalten

Der oben skizzierte Studienverfaufsplan (s Abb 2) gewihrt emnen
Veranstaltungsiiberblick und beinhaltet ene Empfehlung zum Aufbau des
Studmms n der Praktischen Theologie, hier der Religionspadagogik Er
beriicksichtigt noch nicht das Angebot in den Gbrigen Disziplinen der
Theologie Erst wenn dort dhnliche Uberlegungen mit einem vergleichba-
ren Ergebnis angestellt werden, kann in emem westeren fur die Optimie-
rung des Studiums unerl3Blichen Schritt emne gezielte Abstimmung zw:-
schen den emnzelnen Disziplinen 1ins Auge gefaBt und realisiert werden
Konkret. die Angebote konnen nmicht nur (synchron) vemetzt, sondem
auch {diachron) einander zugeordnet und das Studium auf diese Weise
aptimal durchstrukturiert werden. Eine von der Praktischen Theologie
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(Rehgionspiidagogik) angebotene Veranstaltung zum nterreligiosen Ler-
nen 1m Rehgionsunterricht kann dann den Besuch emer von der Systema-
tischen Theologie (Fundamentaltheologie) angebotenen Veranstaltung zu
nichtchristiichen Weltreligionen voraussetzen und auf dem dort Erarbente-
ten aufbauen (sie muB nicht erst unter hohem Zentaufwand und verbunden
mit etheblichen Abstrichen an engen religionspidagogischen Fragestel-
lungen die notwendigen Grundlagen schaffen} In den Kommentierungen
2u den jewerthgen Veranstaltungen sind Beziige dieser Art kenntlich zu
machen und durch mehr oder wemiger verbindliche Angaben zum best-
moglichen Zenpunkt eines Veranstaltungsbesuches (zB ab 4 Semester)
zu unterstreichen

Eine viel zu wenig beachtete Tatsache und Chance driickt sich 1in dem
oben angedeuteten Bereich des Zentralwissens aus Wie die im Rahmen
des Vechtaer Elementarisicrungsprojekts untemommenen Versuche der
Dozierenden, das Anliegen thres Faches aus threr je persénlichen und
spezicllen Perspektive darzustellen, zetgen konnten, hegt allen Fachver-
tretern viel daran, den Wissensbestand ihres Faches aus emnem Kernwis-
sen heraus bzw um dieses herum zu entwickeln. Bezeichnenderweise
scheint solches Kem- oder Zentralwissen von Fach zu Fach kompatibel,
so daB gesagt werden kann, daf} es sich im Grunde um em alle theolog:-
schen Ficher miteinander verbindendes Wissen handelt (vgl. das physika-
lische Modell der ,kommumzierenden ROhren*) Hier zumindest zeigt
sich Theologie, beir aller Dispantat threr einzelnen Ficher als organische
Emnheit Dies 18Bt sich begriffich und inhaltlich festmachen an emner
Theologie des Volkes Gottes bzw Reiches Gottes, an emer vieldimensio-
nierten Commumo- bzw Commumcatio-Theologie, an einem soziotheo-
logisch orientierten rehgio-Verstindnis und damit an theologischen
Durchblicken und Ansitzen, die allesamt micht nur emne Honzontale und
Vertikale in den Blick zu nehmen, sondern diese auch in 1hrer inneren
Verschrinkung mit den spezifischen Mitteln thres je eigenen Faches zu
reflektieren versuchen

Ber atler Kompatibilitit zeichnet die zentralen theologischen Ansatze
auch aus, daB sie nicht nur durch das Spezifikum gepriigt sind, das dem
Fach, dem sie entstammen, eignet, sondemn auch durch die im Detail je
unterschiedliche religidse Uberzeugung und theologische Onenherung
semes Vertreters bzw semner Vertretenin Gerade Veranstaltungen, die
dem Zentralwissen zuzuordnen sind, tragen wm allgemeinen mut Recht
und Gewnn fiir die Studierenden die persdnliche Handschnft ihres Ver-
treters/threr Vertreterin, Eine Gefahr 1st dabe: allerdings, da Dozierende
nur noch 1hren speziellen Forschungsinteressen fronen und thren eigenen
Standort nicht mehr religionspddagogisch zu kontextualisieren vermégen
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oder thre Forschung und Lehre gerade dort. wo es sich um Kernwissen
handeln sollte, nur noch nach eigenem Gusto und als eine Art Hobby-
Theologie betreiben und verallgememem

Im eigenen Fall kdnnte beispielsweise die Gefahr bestehen, nicht nur
Veranstaltungen zum religionspddagogischen Kemwissen, sondern auch
zum Basiswissen durch ein exklusives friedenstheologisches bzw frie-
denspiidagogisches Forschungsinteresse domimieren zu lassen und alles
allemn und mafgeblich aus emner dementsprechenden Perspektive zu be-
trachten und darzustellen Tats#chhich spriche die Lebensrelevanz des
Themas und seine zentrale Bedeutung in den biblischen Schrifien nicht
nur fur emne Schlusselstellung 1m Kanon der rehigionspddagogisch ange-
sagten Themenstellungen, sondemn auch fiir emne generelle Sicht auf alle
nur denkbaren rel:gionspidagogischen Themenfelder aus dem Blickwin-
kel einer zum Friedenshandeln erlosten Menschheit Andererseits verhalt
sich selbst die Fniedensfrage zu dem, was uns in der jiidisch-chnisthichen
Traditon als malkut JHWH (Herrschaft oder Reich Gottes) begegnet,
nsofern sekunddir, als sich diese daraus konsequenterweise ableitet *° In
emem anderen Fall sind es beispiclsweise die femimstische Theologie
und die Befrewungstheologie, die nicht nur dariber stresten, welche der
beiden Theologien unter die jeweils andere subsumiert werden milsse,
sondern damn verbunden auch den Anspruch unterstreichen, alle emanzi-
patontschen Bewegungen von der emnen oder der anderen Theologie her
mafigeblich und n erster Linie voranzutretben Nach den Erfahrungen mit
emer Fiille von gew1B bedeutsamen Genttiv-Theologien ist heute hinsicht-
lich eines jeden theologischen Absolutheitsanspruches intellektuelle Zu-
riickhaltung angesagt Bezogen auf die Gefahr emnes eindimensionalen
Studiums st allerdings nicht nur dies argumentativ ins Feld zu fuhren,
rein praktisch wurde e so geartetes Studium zuerst die Ode der Wieder-
holung und schlieBlich seine Studierenden gegen sich haben

Ohne den Grundsatz der Freiheit in Forschung und Lehre in Frage zu
stellen, allerdings mit dem Hinweis darauf, daB vor allem im Lehramis-
studium der Lehre emn besonderer Rang zukommt und die darauf bezoge-
ne Hochschuldidaktik zunehmend an Bedeutung gewinnt, ist iiber emne
(beispielsweise in den US-amenkanischen Universititen selbstverstindhi-
che) Kombination von programmiertem Lemen einerseits und freiem
Studieren andererseits nachzudenken Gemeint ist hier die Verbindung
von emem uberpriifbaren Lemen anhand emnes grundlegenden Fachbu-
ches mit emem dariiber hinausgehenden speziellen Studieren 1in emn und
derselben Veranstaltung Ein vornehmlich das Grundstudium betreffendes

25

Vel SPIEGEL, EGOs: Gewaltverzicht. Grundlagen emer biblischen Friedenstheologie,
Kassel. 2. Aufl. 1987.
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Inemander von Wissensaneignung dieser Art tut sicher dem Selbstver-
stdndnis der Universitidt kemen Abbruch [n diesem Zusammenhang kann
ubngens der Zwischenprilfung die Bedeutung zukommen, daB in ihr die
Aneignung eines breiten Basiswissens im Himbhck auf eine Zulassung fur
e erfolgreiches weiteres Studium iiberpruft wird Eine Zwischenprufung
im Sinne des Semestrale’” und damit einer Veranstaltung mnt etngegrenz-
ter Fragestellung wiirde diesem Anspruch nicht gerecht Wenn allerdings
die Zwischenpriifung als eine verbindliche Prufung von Basiswissen
anzusehen wire, wire (iber die Notwendigkert, allgemeines Fachwissen
mm Examen zu prisfen, neu nachzudenken

Zwar wird immer wieder und mit Recht betont, daB das Lehramtsstu-
dwum Katholische Theologie die aktuellen Lehrpiane zu berin ksichtigen
und insofern berufsfeldorientiert zu elementanisieren habe Zweifellos
gnffe allerdings das Studium dann zu kurz, wenn es sich daran (aus-
schhieBlich) ausrichten wurde Nicht nur weil Lehrpline immer emn Pro-
dukt threr Zeit sind und iiberdies den aktuellen Entwicklungen stets hin-
terherhinken, sondern weil sie das je vorlaufige Produkt der didakhschen
Auswahl und Zuspitzung umfassender wissenschafthicher Untersuchun-
gen, Reflexionen, Theoriebildungen und Diskurse sind Lehrpline kdnnen
deshalb nie Vorgaben fiir das sein, was wissenschaftlich insgesamt zu
leisten 1st Dieses reicht immer west (iber das hinaus, was Lehrplane geme
beriicksichtigt sehen. Auch die im Rahmen eines Lehramtsstudiums stu-
dierte Theologie 1st, ber allem Praxisbezug, nicht Anwendungswissen-
schaft und Universitit auch hier micht eine Art Berufsschule

Selbstverstindlich obliegt es der Rehigionspddagogik, beispielsweise
im Rahmen des von ihr angebotenen Fachdidaktischen Seminars mut
unterrichtspraktischen Anteilen, aber auch anderen praxisorientierten
Veranstaltungen, die Studrerenden auf die spiatere Untermnchtspraxis vor-
zubereiten Damut verbunden, davon aber auch zu unterscheiden, st das
Fachpraktkum, emn fiunfwdchiges Schulpraktikum Seine Betreuung
durch die Hochschullehrer/-innen an [nstituten fiir Lehrer(innen)mldung
stellt vielerorts dann ein (Dauer-)Problem dar, wenn theologische Fach-
vertreter/-innen die Betreuung von Praktikanten/-innen (in Niedersachsen
beispielsweise ungeachtet des dort geltenden Hochschuigesetzes) aus-
driicklich micht 1hrem Verantwortungsbereich zurechnen, sondern aus-
schlieBhich dem des/der Religionspidagogen/-in. Sie enthalten den Stu-
dierenden n dieser Phase threr (Aus)bildung micht nur thre spezielle
Fachkompetenz vor, sondern berauben sich selbst der Chance, im Kontakt
mit Praktikanten/-innen mcht nur emnen klemnen Emnblick n die Praxis zu

b der Prifung des Semestesstisifes einer Veranstaiiung.
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erhalten, sondem 1m Rahmen emner Art Lemzielkontrolie (emstiindiger
Unterrichtsbesuch sowie Durchsicht der schnfthichen Praktikumsdoku-
mentation) thren Einsatz in Forschung und Lehre (insbesondere Veran-
staltungen) auf emnen entsprechenden Output hin zu uberprufen Wie
thematisiert eme Studentin bzw e Student Gleichnisse im Unterricht,
wie sachkundig greift sie oder er emn christologisches Thema auf, wie
gehen Studierende mit speziellen moraltheologischen Problemen um, wie
fundiert behandeln sie kirchengeschichtlich bedeutsame Ereigmisse? Es
sind nicht die methodischen Fragen, nicht die nach dem Einsatz adiquater
Medien, sondern nhaltliche - Fragen der Exegese, der Dogmatik, der
Moraltheologie, der Kirchengeschichte usw —, die durch die Unterrichts-
entwiirfe der Studierenden und die dort ausgefiihrten Uberlegungen 1n
erster Lime aufgeworfen werden und 1n der Nachbesprechung der Unter-
nichtsstunde sowie der Praktnkumsdokumentation zu diskutieren sind
Hier sind alle Fachwissenschaftler/-innen nach ihrem je eigenen, fachlich
kompetenten Urtell gefragt, kein/e Fachwissenschaftler/-in kann deshalb
1m Kontext emer Nachbesprechung uberfragt sein Die Befurchtung, emer
kritischen Reflexion nicht gemige zu tun, 1st gegenstandslos **

Wer in Niedersachsen im Hinblick auf das Lehramt an Grund-, Haupt-
und Realschulen ein Kurzfach-Studium wihlt (in den anderen Bundeslan-
dern 1st es nicht viel anders), kann dieses im Rahmen von nicht mehr als
insgesamt 20 Semesterwochenstunden (mit anderen Worten: dem Besuch
von ca |0 doppelstundigen Veranstaltungen und den dort zu erbringen-
den Leistungen) abschlieBen Demgegeniiber zeichnet es unsere Studie-
renden aus, daB sie sich m der Regel micht mit emem Studium auf dem
von der Studien- und Prufungsordnung vorgesehenen Minimalmveau
zufrieden geben, sondem thr Fach m emer Dimension studieren, die hau-
fig weir uber dem Muf hegt, wohlwissend, daB jede andere Grundiage
gerade im Hinblick auf die Durchfihrung von Religionsunterricht unzu-
reichend ware Da sie sich dhnlich auch beziiglich ihrer anderen Studien-
facher entscheiden, leisten mcht nur sie, sondern mut thnen auch ihre
Hochschullehrer/-innen ,,unterm Strich* bedeutend mehr, als die an Min-
destanforderungen onentierten Kapazitatenberechnungen vorgeben Fur
sich allemn betrachtet mag selbst dann noch jedes Fach zu kurz gekommen
sein, als multidisziphindres und kombinatorisches Querfachstudium st ein

Studierende sehen dies allerdings zum Teil anders Sie selbst bevorzugen in der Regel,
von einem/emner Rehgonspidagogen/-m betreut zu werden Vor dem Hintergrund un-
angemessener Erwartungen an dic Praktikumsbetrefier/-innen zweifeln sie an den
didaktischen  Bompetenzen  der Fachwissenschafiler-innen  aus  den  andesen
theologischen Digziphnen osiad schen nicht die Chancen, die gevade i der Betreuung
durch diese pegeben sind.
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so angelegtes und durchgefiihrtes Lehramtsstudium von beachtlicher Qua-
litdt und trotz aller Einschrinkungen mehr als nur ein Crashkurs.
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