—<

Raimund Lachner /
Egon Spiegel (Hg.)

Qualitatsmanagement
in der Theologie

Chancen und Grenzen
einer Elementarisierung
im Lehramtsstudium

Butzon & Bercker



Verlagsangaben s.: Herausgeberschaft:

Vechtaer Beitrage zur Theologie



Egon Spicgel

Elementarisierung
im Lehramtsstudium Katholische Theologie —
Kontexte, Konditionen, Kriterien, Konsequenzen

Nicht nur in der Hochschule, sondern auch im alltfiglichen Zusammenle-
ben ist Elementarisieren eine unabdingbare Notwendigkeit. Wir kinnen
uns nicht verstindigen und nicht miteinander kommunizieren, ohne dabei
zu elementansieren. Und wir k8nnen — selbstverstindiich — nicht Ichren,
ohne zu elementarisieren. Wir setzen Akzente, wihlen das, was wir zu
sagen haben, aus, entscheiden uns flir dse eine und gegen die andere Mit-
teilungsform, stellen einen bestimmten Sachverhalt und uns selbst heute
so, morgen anders dar, bringen dieses oder jenes auf den Punkt, klam-
mem anderes aus, In diesem Sinne sind wir stindig bem{ht, uns auf eine
bestimmte Weise mitzuteilen und unsere Mdoglichkeiten unter Gesichis-
punkten der Effizienz zu reflektieren, zu {iberpriifen, nchtig einzuschat-
zen und zu ergreifen. Weil wir verstanden werden wollen, elementansie-
ren wir: differenzieren, akzentuieren und prézisieren, selektieren, simpli-
fizieren und reduzieren wir. Dasselbe haben schon die Generationen vor
uns getan, auch die vor uns lehrenden Hochschullehrer/-innen. Um es
noch deutlicher zu sagen: wir kdnnen nicht nicht elementarisieren. Wir
kénnen héchstens gekonnt oder ungekonnt elementarisieren. Wir konoen
Elementarisieren planen oder dem Zufall iiberlassen. In der Hochschule -
andernorts dhnlich — wire letzteres fatal. Deshalb elementansiert jede und
jeder, oft eher schlecht als recht und ohne sich dariber mit anderen, die
vor demselben Problem stehen, hochschuldidaktisch auszutauschen, und
ohne die eigenen Bemiihungen mit denen anderer zu koordinieren. Dies
muB allerdings nicht sein. So hat sich im Rahmen ecines Projektes das
Institut fiir Katholische Theologie der Hochschule Vechta dazu entschlos-
sen, in aller Offentlichkeit iiber Erfahrungen, bislang ungenutzte Chancen
sowie Grenzen des hochschuldidaktisch notwendigen Elementarisierens
nachzudenken und diese im Rahmen von Klausurtagungen und Ringvor-
lesungen zu diskutieren Das damit verbundene zentrale Interesse? Das
Theologiestudium in jeder Hinsicht, in erster Linie im Hinblick auf einen
~guten" Religionsunterricht, zu optimieren.

Um dieses leisten zu kinnen, ist vorab jenes viel zu einfache und zu
kurz greifende didaktische Modell aufzuldsen, dem zufolge das Problem
des Elementarisierens durch die beiden Pole hier der Inhaif und dort die
Studierenden sowie die Notwendigkeit, Inhalte {genaver noch: Stoffe) an
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bestimmte Personen (hier Studentinnen und Studenten) heranzuiragen,
bestimmt se1 An semne Stelle 1st jenes wesentlich komplexere Modell zu
setzen, wonach Elementarisieren als ein Vorgang zu beschreiben ist, der
micht nur durch mhalthiche Vorgaben auf der etnen und durch Studieren-
de, dic ausgesuchte Lehr-Lemnstoffe nur aufzunehmen haben, auf der
anderen Seite bestimmit ist, sondern beispielsweise auch durch die Dozie-
renden, thre je unterschiedlichen Einstellungen und Fahigkeiten, durch
vorgegebene finanzielle und matenielle Ressourcen, die Ausstattung der
Jeweihigen Universitit, durch die durch Studien- und Prilfungsordnung
vorgegebenen Rahmenbedingungen, nicht zuletzt durch das die gegen-
wilrtige Gesellschaft priigende Bildungsverstindms

Elementarisieren als ein Reahsieren hochschuldidaktischer Entscher-
dungen vor dern Hintergrund personaler sowse personeller und strukturel-
ler Vorgaben — als sozusagen angewandte Didaktik — beschreibt eimne
Funktion aus hochkomplexen Zusammenhéingen und Vorgingen Auf
emge soll im folgenden hingewiesen werden.' MaBgebliche Intention 1st
dabes, emen in vielerler Hinsicht differenzierten Blick auf das leschthin
geforderte Elementanisieren zu werfen und daber die vielfiltigen und
vielschichtigen Schwienigkeiten seiner Verwirklichung micht nur wahrzu-
nehmen, sondern auch entsprechend anzugehen Wie zu zeigen sem wird,
1st Elementarisieren ein didaktisch anspruchsvolles Pointieren im Kontext
umfassender (kntisch zu reflektierender) Vorgaben

Es sind diese Vorgaben, dic Rahmenbedingungen, unter denen Ele-
mentansieren zuniichst geschen werden soll Dabes sollen nicht nur —
emnem ersten Schntt — die gesellschaftlichen Kontexte (Bildung, Univer-
sitdtstheologie, Kirche), sondern auch der Religionsunterncht, die Zweste
(Aus-)Bildungsphase sowie die Fort- und Weiterbildung und schlieBlich
noch die schulische (Vor-)Bildung in den Bhick genommen werden. Ele-
mentansieren soll - n emem zweiten Schnitt — unter dem Aspekt der uni-
versitiren Bedingungsfelder (Arbeitsvoraussetzungen, Dozierende, Stu-
dierende) und Entscheidungsfelder (hochschuldidaktische Eckpfeiler und
Lehrangebote bis hin zur Studienberatung) beschrieben werden

1. Elementarisieren im Kontext eines multifaktoriellen
EinfluBfeldes

Elementansieren im Lehramtsstudium Theologie 1st wesentlhich bestimmt
durch sowohl bildungstheoretische bzw bildungspolinsche als auch uni-

Im emzelnen fohre 1ch dics aus m SPIEGEL, EGON wLehramt Theologie — das Studium
kannste vergessen!”, Kevelaer 2003,
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versitdre und kirchiiche Vorgaben Ob und wie Theologie 1m Rahmen
eines Sffentlichen Studiums betrieben werden kann, hingt entscheidend
von der Akzeptanz und dem Verstindnis der Theologie als gesellschaft-
lich relevanter GrdBe ab Die Einschitzung der Theologie 1st eng ver-
kniipft mit der allgemeinen bildungstheoretischen Beurteilung des Relig-
onsunterrichts und seiner Gewichtung 1m bildungspolitischen Diskurs, ja
sogar seiner rechtlichen Stellung, wie die jtingsten Diskussionen zum
Unternchtsfach LER und die Auseinandersetzungen vor dem Bundesver-
fassungsgericht gezeigt haben Ob Theologie fiir die schulischen Lehrim-
ter an einer Universitdt oder an einer anderen Bildungseinnchtung gelehrt
werden soll, hingt wiederum davon ab, ob ein Lehramtsstudium als emn
(explizit) wissenschafthiches verstanden wird oder nicht Nicht zuletzt
spielen kirchhich-lehramtliche Vorgaben (festgemacht beispielsweise an
dem Nihil-obstat-Verfahren bei Berufungen von Theologieprofessoren/-
innen oder Verfahren zum Entzug der kirchlichen Lehrbefugms) funda-
mental 1n eine universitir verankerte Theologie hinen.

Zum alles entschesdenden Kontext gehdrt der Religionsunierricht
Hier 1st z B. gedacht an seine innere und dulere Anlage, seine intentiona-
le Bestmmung und Ausrichtung, seine konzeptionelle Beschreibung,
seine mhaltliche Ausgestaltung, micht zuletzt seine Subjekte, die Schiile-
nnnen und Schiiler sowie die fiir 1thn verantwortlichen Lehrennnen und
Lehrer Auf die Befihigung, einmal Rehigionsunterricht in der Schule zu
ertellen, zielt das Lehramtsstudium Theologie, durch diese Zielbestim-
mung legiimuert es sich. Dies hat sich unwetgerlich in einem Veranstal-
tungsangebot miederzuschlagen, das um die zentrale Ausnchtung des
Studiums, seinen eigentlichen Zweck, wei 2 Damut 1st nicht der Univers:-
tét als Berufsschule oder Berufsfachschule das Wort geredet Eine Theo-
logie, derer der Religionsunterricht bedarf, kann sich micht als Anwen-
dungswissenschaft verstehen. Sie muB, gerade im Interesse eines verant-
worteten Religionsuntermichts, weit mehr als diese sein In diesem Zu-
sammenhang 1st die Unterscheidung von BerufsfGhigke:r emnerseits und
Berufsfernigkeir andererseits als Beschreibung von (Aus-)Bildungszielen
grundlegend Die universitire Lehrer(innen)bildung dient der Berufsfi-
higkeit.

En berufsfeldonenticrtes Elementansieren der angedeuteten Art hat
auch das zu beriicksichtigen, was Gegenstand der Zweiten (Aus-)Bil-
dungsphase 1st, und damit emnem Ziel zu dienen, das, verglichen mit der
universitiren Phase, stirker mit Berufsfertigkeit beschrieben werden

? Vgl dazu die kntuschen Anfragen in dem m diesem Band verdffenthichien Beitrag von
BRUTSCHER, DAGMAR Erfahrungen als Religionsichrerm auf der Basis emnes theolog-
schen Schmalspurstudiums,
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kann Dies imphziert, daB die Verantwortlichen der Ersten (Aus-)Bil-
dungsphase vom Tun der Verantwortlichen fiir de Zweite (Aus-)Bil-
dungsphase wissen, sich also mit diesen austauschen, mehr noch ab-
summen. Das wiederum setzt Begegnungen voraus Sie sind zu schaffen
und mdglichst zu institutionalisieren Nur so - indem uber die Angebote
an den verschiedenen Bildungsorten informiert wird, ndem sich alle
Betelhigten in die Karten schauen lassen und 1hre Veranstaltungsangebote
transparent machen und erléutern - kdnnen Redundanzen in der Ausbil-
dung, schhmmer noch thematsche Auslassungen (,,das behandeln doch
die anderen!“) vermieden werden ’

Noch weiter gedacht, zahlt auch dies zum Kontext des hochschulds-
daktischen Elementansierens’ das berufsbegleitende Fort- und Weiterbil-
dungsangebot, auf das die zukiinfhigen Rehigionslehrerinnen und -lehrer
esnmal werden zurlickgresfen kénnen Im Falle des Religionsunternichts
wird dieses in der Regel kirchlicherseits angeboten und berengestellt. Es
sind hier insbesondere die Schulabteilungen in den bischéflichen Ordina-
naten, die fiir th- Bistum ein in der Regel thematisch ausgesprochen brei-
tes Veranstaltungsangebot flichendeckend bereithalten. Die Fort- und
Weiterbildungsprogramme im emnzelnen zu kennen, sie vielleicht mut
beeinflussen zu kdnnen und an der Durchfiihrung einzelner Veranstaltun-
gen betelhigt zu sein, kann Rickwirkungen auf das Angebot der Hoch-
schullehrer/-innen haben. Auch hser bietet sich, wie 1m Hinblick auf die
Zwete (Aus-)Bildungsphase, emne Vernetzung der Arbeit an. Fin Beispiel
ist die Zusammenfiihrung von Studerenden und praktizierenden Lehr-
krifien im Rahmen von Fort- und Weiterbsldungsveranstaltungen Die
Verantworthichen fiir die Fort- und Weiterbildung sind mit den Verant-
wortlichen fiir die Zweite (Aus-)Bildungsphase und denen fiir die Erste
(Aus-)Bildungsphase am emnen Tisch zu holen In Vechta geschicht dies.

In diesem Zusammenhang ist auch danach zu fragen, welche ausge-
sprochenen bzw unausgesprochenen Erwartungen seitens der Schulabrer-
Iungen, letzthich auch des Ortsbischofs an das Theologiestudium genchtet
sind * Hier kdnnen durch Gespriiche, aber auch Einladungen an die Ver-
antworthichen (Lener und Mutarbenter der Schulabteilung, Bischof) n
Seminarveranstaltungen (etwa auch n Verknipfung mit Fragen zur Ertes-

lung der kirchlichen Unterrichtserlaubmis) Briicken hergestellt und MiB-
verstindnissen jeder Art begegnet werden

* Vgl den in diesem Band abgedruckien Beitrag von SCHWALENBERG, Peter Erfahrun-
gen eines Fachsemunarieriers im Fach Katholische Religron

Zur Aus- und Fortbildung der Rdlmmhhw-mmSﬂdu-AhnhmgSchuk
und Erzichung des Bischdflich Minsterschen Offizialates,
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Wenn schon Elementansieren kontextuell betrachtet wird, dann st
dabei auch e Blick auf das zu werfen, was Studierende an schulischer
(Vor-)Bildung mitbringen Die Eindriicke, die Dozierende diesbeziiglich
in thren Veranstaltungen, in personlichen Gesprichen und Prifungen
gewinnen, sind haufig negativ Um hier aber zu keinen Fehleinschéitzun-
gen zu kommen, 1st es unerldBlich, Lehrerinnen und Lehrer hinsichtlich
threr Erfahrungen, Beobachtungen und Emnschitzungen zu befragen :
Unter Umstinden kdnnen 1n einem solchen Austausch micht nur weitver-
breitete (Vor-)Urteile (die bis hin zur Unterstellung von Studierunfihig-
keit gehen) korngiert und modifiziert, sondemn auch Chancen emer Kom-
petenzsteigerung bei Schiilennnen und Schiilern erkannt werden

2.  Hochschuldidaktische Bedingungs- und Entscheidungs-
felder

Zur Verdeuthichung der hochschuldidaktischen Dimension des Elemen-
tarisierens 1m Lehramtsstudium Theologie bietet sich die aus der lem-
bzw unternchtstheoretischen Didaktik bekannte Kategonsierung in Be-
dingungsfelder und Entscheidungsfelder an Hierbei unterstreicht die erste
Kategonie, daB Elementansieren vor dem Hintergrund bestimmter Gege-
benheiten, die zweite Kategorie, daB Elementansieren hinsichthich be-
stmmter Handlungsspielraume zu sehen st. Mit dem, was hier Bedin-
gungsfelder genannt wird, soll zum Ausdruck gebracht werden, daB Ele-
mentansieren stark geprigt st durch das, was zunidchst vorgegeben 1st
und sich zum GroBteil der EinfluBnahme entzieht Zur Kategone der Ent-
scheidungsfelder zihlen Bereiche, in denen ein Entscheidungsspielraum
gegeben ist und Entscheidungen gefragt sind

2.1 Bedingungsfelder

Klassisches Bedingungsfeld sind die an emer Universitit {(genauer: emner
Fakultiit, in dem hier besonders betrachteten Fall. einem Institut) gegebe-
nen Arbeitsvoraussetzungen Hierzu zihlen die vorhandenen Lehrkapaz:-
titen, Quantitit und Qualitit des nichtwissenschafilichen Personals, die
Raum- und Sachausstattung, die Bibhiothek, Mediothek und AV-Medien-
zentrale sowie, nicht zuletzt und von zunehmender Bedeutung, die Inter-
netanbindung bzw Internetnutzung und das Rechenzentrum mit den

* Vgl dazu m diesem Band OCKEL, GUNHILD Was Abitunenten/-nnen flir das Studium
der Theologie mitbnngen Erfahrungen emer Gymnasiallehrenin, sowie SIEDENBIEDEL
ROBERT Weiche Kompetenzen bendtigt emn/e Religionslehrer/-m in der Praxis”?

25



Maoglichkeiten der Durchfilhrung emer informations- und kommumikat:-
onstechnologisch gestiltzten (virtuellen) Lehre (ua auch Videokonferen-
zen) Wenn diese (sicher mcht vollstindige) Aufzihlung unter der Uber-
schnft ,Bedingungsfelder* vorgenommen wird, dann soll darmit selbst-
verstindlich mcht zum Ausdruck gebracht werden, daB sich die hier ge-
nannten Bereiche jeder Verinderung durch EinfluBnahme entzichen Alle
Bereiche sind de facto Ergebnisse von Willensbildungsprozessen lhnen
eignet allerdings insofern eine gewisse Statik, als sie erst — (iber zum Teil
umfangreiche — Entscheidungsprozesse verfindert werden kdnnen Ob
allerdings eine Bibliothek so gefiihrt 1st, daB 1n 1hr micht nur theologische
Spezialliteratur bereitgestellt wird, oder so, daB bei der Literaturbeschaf-
fung auch bzw sogar vornehmlich das Interesse der Studierenden an
Basislektiire berucksichtigt wird, 1st durchaus relativ leicht und unmttel-
bar beenfluBbar.

Nun z#hit zu den Bedingungsfeldem auch die bzw der Lehrende
Lehrende zihlen vielleicht sogar in erster Limie zu diesen Sie kdnnen
durch 1hre Person micht nur fiir emmzelne Studierende, sondemn fiir ganze
Studenten(innen)generationen geradezu schicksalhaft sein Ob ich uber
emne geradezu chansmatisch begabte, intellektuell herausragende Hoch-
schullehrerin micht nur in die Tiefe, sondern auch n die Breite enes be-
stimmten Faches eingefilhit worden bin und auf dieser Basis in das Be-
rufsleben emsteigen darf, oder ob ich von emem Hochschullehrer ver-
gleichsweise emnseiig oder intellektuell wemig anspruchsvoll ,bedient”
worden bin, kann filr meine persdnliche und berufliche Entwicklung von
erheblicher Relevanz semn. Hier schlagen sich unter Umstinden die Her-
kunft und religidse Biographie, die persdnlichen Studienerfahrungen
(Studsenort, -schwerpunkte, Fiicherkombinationen . ) und (fach-)wissen-
schafthichen bzw. hochschuldidaktischen Kompetenzen, die Forschungs-
schwerpunkte und -vorheben sowie die wissenschafistheoretische und
wissenschafisethische Position eines Lehrenden nieder. Hier warken sich
semne Verhiltnisbesummung von Forschung, Lehre, Admimstration, Pra-
xisbetreuung und Priifungen sowie seine Ansichten Qiber die Freiheit von
Forschung und Lehre, semne Art, zu publizieren und sich 1n den wissen-
schaftlichen Diskurs einzunmschen sowie zu dozieren, positiv oder nega-
tiv aus. Hier bleiben moghcherweise auch semne Spintuahtit, seine Reh-
giositdt, semn Kirchenverstindms und Kirchenbezug nicht ohne Einflufl
auf die Studierenden Was Lehrende ,,mitbringen®, was sie selbst gepriigt
hat und auszeichnet, das kann fiir Studierende priigend bzw nchtungs-
weisend semn Mehr als durch alles andere kann 1hr Studium gerade durch
die Person der Hochschullehrenn bzw des Hochschullehrers heeinflufit
werden. Sie ist es letztendlich, die jenes anbietet, dieses aber nicht, die
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dieses so und nicht anders darlegt, diese oder jene Uberzeugung vertnitt,
das emne erschlieBt, anderes unentdeckt |48t Selbstverstindlich dndemn
sich auch Lehrende und mit thnen die Bedingungen, unter denen Studie-
rende sich auf 1hren Beruf vorbereiten. So oder so zihlen sie aber zu den
Studienbedingungen und nicht nur zu den penpheren, sondem zu den
zentralen, unter Umstiinden zu den alles entscheidenden.

Aber auch dieses zihlt selbstverstindlich dazu die Studentin, der Stu-
dent selbst und mit 1thnen das, was sie ,mitbringen*®. 1hre Studienmotiva-
tion (von emem unterschwelligen missionanschen SendungsbewuBtsein
bis him zu takuschen Erwigungen hinsichtlich besserer Einstellungschan-
cen), thre Erwartungen an das Studium (evtl spez:elle Studieninteressen),
thr Studienziel, aulerdem i1hre Ficherkombination und mit dieser thre je
unterschiedlichen interdisziplindren Lernchancen, ihre Wahl! des Theolo-
giestudiums unter den Vorgaben etnes Lang- oder Kurzfaches bzw
Schwerpunkt- oder Nebenfaches und damit einer erheblich diffenerenden
Zahl an geforderten Semesterwochenstunden, shre theologische Vorbil-
dung, thre Grundlagenkenntnisse, 1hre kognitiven und nteraktiven Kom-
petenzen, 1hre sprachlichen Voraussetzungen und Sprachenkenntmsse;
(mit erheblichem EinfluB) das ihnen zur Verfilgung stehende Zeitbudget
(z B. Erwerbstitigkert, Pflege von Angehdngen, Familie/Kinder, Vereins-
arbest, Freiwilligendienste, Mitarbeit im Fachrat), thr Studieneinsatz (evtl
Teilzeitstudium), 1hre (forderliche oder wemger forderliche, der Theolo-
gie ablehnend gegeniiberstehende oder interessiert zugeneigte) Studien-
umwelt (Freunde/-innen, Eltern, Verwandte, WG-Mitgheder usw ); ihre
Herkunft und religitse Biographie (Dorf - Stadt, Milieukathohzismus —
Diasporagemeinde, kirchliche Jugendarbeit usw ), thr Verstindms von
Religiositat und Religion, shre kirchliche Bindung und personliche Spin-
tualitat '

Dies alles und noch viel mehr st fur das, was unter dem Stichwort
~Elementansieren” hochschuldidaktisch zu bedenken ist, von zum Teil
ausschlaggebender Bedeutung Hat emne Studentin Gelegenhert, shre theo-
logischen Erfahrungen mut anderen zu teilen” Wo und wie wohnt em
Student (alleine, ot semner Freundin zusammen, ber seiner Familie, in
Unindhe oder n eimnem 20 Kilometer entfernten Dorf, an einer vielbefah-
renen Strae oder an emnem ruhugen Park)? Erleichtern nicht gerade alt-

Hier st auf den 1n diesem Band abgedruckten Beitrag von QUAING, CHRISTIANE /
SCHEPERS, CHRISTINE 1 Zusammenarbeit mit KAISER, TANJA Wie Smudierende Gber
thr Studium denken Zu den Ergebnissen emer Umfrage von Theologiestudierenden un-
ter Theologiestudierenden an der Hochschule Vechta, zu verweisen. Die dont vorge-
stelite Befragung hat u.a. gezeigl, was Studierende ins Studium . mitbringen” und vom
Studium erwarten.
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sprachliche Kenntnisse einem Studenten, in die allen theologischen Dis-
ziphnen eigene Fachterminologie emnzudnngen? In emem Grundkurs von
ca. 25 Studierenden nahmen allein sechs Studentinnen und ein Student
tesl, die zundchst emne Erzieher{innen)ausbildung abgeschlossen und dar-
iiber thren Hochschulzugang erworben hatten — wodurch unterscheiden
sich 1hre Voraussetzungen von denen der ubngen Studierenden? Wie
steht es um die Leistungsfiligkent emer Studentin, die sich zur Erwerbsti-
tigkent gezwungen sieht und im Grunde emn Teilzeitstudium absolviert?
Konnen sich Studierende mit threm interdisziplindr gewonnenen Know-
how m die verschiedenen Veranstaltungen emnbnngen? Fordem ihre
Hochschullehrer/-innen solches? Oder sind diese selbst qua Herkunft und
Studium kaum offen filr Interdisziplinanitéit? Wie schiitzen sie die Lehre
im Verhiltms zur Forschung emn, wieviel investieren ste in das eine, wie-
viel in das andere? Sind sie hochschuldidaktisch begabt bzw zumindest
willens, sich hochschuldidaktisch zu entwickeln” st die Hochschule in-
formations- und kommunikationstechnologisch optimal vernetzt? Fragen
ohne Ende, die zeigen, daB nicht selten @iber Drninglichkeit und Schwie-
ngkeit, iber Chancen und Grenzen des Elementansierens bereits auf der
Bedingungsebene (vor-)entschieden wird

2.2 Eatscheidungsfelder

Begegnen aber schon auf der Ebene der Bedingungsfelder micht nur un-
umstd8liche Determnanten, so ist fiir den/die Hochschullehrer/-in auf der
Ebene der huer exemplansch zu benennenden Entscheidungsfelder grund-
sitzlich emn noch erheblich groBerer Spielraum gegeben, sich filr das eme
und gegen das andere zu entscheiden, diese oder jede Wahl zu treffen
Lehrplane fiir den schulischen Religionsunternicht in der eigenen Lehre zu
bericksichtigen oder zu vernachldssigen, stirker auf die Vermittlung von
Grundwissen oder die Implementierung von Spezialwissen zu setzen, die
Vorlesung zu StoBzeten zu halten oder am Wochenrand, die Studienbera-
tung als lastige Pflicht oder als emne geschuldete Dienstleistung und
Chance des Austausches wahrzunehmen usw.

Zu den entscheidungsoffenen hochschuldidaktischen Eckpfeilern zih-
len zundchst Intentionen und Ziele des eigenen Forschens und Lehrens.
Hier sind Hochschullehrer/-innen, abgesehen von den oben erwihnten
(wissenschafts-)biographisch bedingten Pragungen, weitgehend fres, sich
far diesen oder jenen Schwerpunkt zu entscheiden Dasselbe gult fiir die
Wah! der Inhalte und die Auswahl bzw Abgrenzung von Lehr-/
Lernstoffen, fir die Methodik, den Emnsatz von Medien, vor allem aber
die den Studierenden eingerdumte Chance zur Partizipation und Interakti-
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on, schlieBlich fir Qualititssicherung (Qualititsmanagement) via Selbst-
und Fremdevaluation unter dem Anspruch emer méghchst effizienten
Forschung und Lehre

Relativ frer sind Lehrende hinsichtlich ihrer Lehrangebote Hier spitzt
sich die Frage nach Art und Weise des Elementansierens sichtlich zu
Zunachst im Hinblick auf deren Ausrichtung' Ausschlaggebend 1st daber,
ob das Angebot lehrplanonientiert, schularten- bzw schulstufenonentiert
und studien- bzw priifungsordnungsorientiert 1st Was die Intensitét der
Wissensvermittlung betnfft, so legt sich emne grobe Unterscheidung nach
fundamentum und additum nahe ' Emner differenzierteren Betrachtung
zufolge (vgl nebenstehende Abb ) kdnnten die Angebote dadurch unter-
schieden werden,

e daB im emen Fall von Orientierungswissen die Rede 1st, dem der
Grundkurs (mut der Chance, danin emn Uberblickswissen zu gewinnen)
zuzuordnen 1st,

¢ 1m anderen Fall von Basiswissen (thm sind jene im Grundstudium zu
besuchenden Veranstaltungen zuzuordnen, dic m Proseminaren
Grundlagenwissen vermitieln);

e 1 wiederum emem anderen Fall von Zentraiwissen (be1 dem es um
das 1n jeder theologischen Disziplin und von jeder/m Dozierenden an-
ders gesehene und dargestellte theologische Kemnwissen geht, festge-
macht etwa an Begnffen wie Reich Gottes oder Volk Gottes, commu-
mo, Gott als Macht in Beziehung usw ),

» davon unterschieden von emem (im Hauptstudium durch Hauptsemi-
nare, evtl auch Vorlesungen, anzueignenden) Verfiefungswissen (die
Angebote dazu onentieren sich am Angebotsspektrum zum Erwerb
von Basiswissen, s 0.),

* von emnem Erganzungswissen (gememt 1st jenes Hintergrundwissen,
das fiber das Basiswissen hinausgeht, auBerhalb des sog Vertiefungs-
wissens liegt, sich aber aus flir das Fachgebiet wesentlichen Wissens-
bestinden zusammensetzt und eigenthich unumginghches zusitzliches
Wissen beinhaltet),

* von emem Spezialwissen (das sich im Rahmen emnes &uBerst gedriing-
ten Studiums auf den ersten Blick als Luxus darstetlen mag, in Wark-
lichkeit aber nicht nur zu emnem weiten und tiefen Blick in die theolo-
gische Landschaft verhelfen kann, sondern auch iiber eine ausgewiihl-
te Thematik dank der wissenschafihchen Autontit der/s jeweihgen

' Far de Rehgionspidagogik exemplifiziere ich die hier getroffene Unterscheidung im
vorliegenden Band; vgl. SPIEGEL, EGON: Elementarisieren im Rahmen eines theologi-
schen Crashkurses? Skizzen und Problemanzeigen zu einem religionspidagogischen
Kerncurriculum.
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Hochschullehrerin bzw Hochschullehrers und 1m Vertrauen auf
thre/seine spezielle Forschung und Lehre an emem auBergewdhnli-
chen Ort in das theologtsche Denken eindringen 1dBt),

e von emnem Praxiswissen {(das etwa in dem obhigatorischen Blockprak-
tikum oder auch in fakultativen Praktika gewonnen werden kann)

e sowie von emem Priifungswissen (das in eigens dafir angebotenen
Examenskolloguien besprochen und in Examina abgepriift wird)

Chancen zum Elementansieren sind auch mit bestimmten Verknup-
fungsangeboten gegeben In vielen Fakultaten bzw Instituten sind hier
zunachst die Grundkurse zu nennen, die propddeutisch ausgerichtet sind,
emer theologischen Grundausbildung dienen und zu emnem ersten fachh-
chen Uberblick verhelfen sollen Das verschiedene theologische Ficher
mitenander verbindende, beispielsweise von emem Exegeten und einem
Rehgionspadagogen gemeinsam angebotene Seminar bietet eine besonde-
re Gelegenheit, eine Sache 1m Sinne des Elementansterens auf den Punkt
zu bringen, und dies im Bemuhen um eine moglichst groBe Differenzie-
rung DaB vor allem ber dieser Art Seminar unangenehme Fragen der
Lehrkapazitaten und des Stmundendeputats von Hochschullehrern/-innen
benihrt sind, se1 hier dahingestellt An inhaltlichen und thematischen
Verknupfungsmdglichkeiten fehlt es nicht Die Vorbereitungen fiir Ver-
anstaltungen solcher Art sind m der Regel aufwendiger als fiir die allein
und 1n eigener Regie durchgefuhrten Auch wenn sie von Studierenden oft
nicht 1n dem MaB angenommen werden, wie es sich die Austragenden
wiinschen, so sind auch fakultits- bzw nstitutsinterne Symposien eine
besondere hochschuldidaktische Chance, dasselbe gilt filr Ringvorlesun-
gen Beide Veranstaltungsarten erffnen die Mdglichkeit, daB sich auch
die Dozierenden untereinander fachlich begegnen, emander in Lehre und
Diskussion erleben und sich wissenschaftlich austauschen Insbesondere
wenn sich Studierende dem Examen nihern, spitestens wenn es darum
geht, die Zulassungsarbeit zu schreiben, bedauern sie micht selten, zu
Beginn des Studiums die Mdglichkeit zu einer in jeder Hinsicht umfas-
senden Einfihrung ins Wissenschaftliche Arbeiten nicht genutzt zu ha-
ben Wo dies nicht in einschligigen, dafiir eigens angebotenen Seminaren
geschieht, kann dies im Rahmen von Grundkursen bzw durch in den
emzelnen Fichern angebotene Methodenseminare kompensiert werden
Denkbar 1st auch ein diesbeziighches Veranstaltungsangebot in Koopera-
tron mit emnem nichttheologischen Fach Damut ist bereits ein weiteres
angesprochen die Interdisziplinantit, die interdisziplindre Zusammenar-
beit im Rahmen der Universitit, wie sie das Institut fiir Katholische Theo-
logie der Hochschule Vechta in einem hochschulinternen Strukturpapier
programmatisch formuliert hat, aber auch die universititsiibergreifende
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(internationale) Kooperation (fiir Vechta beispielsweise mit der Katho-
lisch-Theologischen Fakultdt der Ermlindisch-Masunschen Universitit in
Allenstein/Polen) All dies hebt das Angebotsniveau emer Diszipim und
hat Konsequenzen fiir die Elementansierungsdiskussion.

Hiufig klagen Studicrende iiber sich in der Wochenmitte kumulieren-
de Veranstaltungsangebote und Veranstaltungsl8cher zu Beginn und am
Ende der Woche Andererseits wissen die Dozierenden, daB micht wenige
der Studierenden aus verschiedenen Grilnden an den Rindemn emner Wo-
che mcht am Hochschulort sind Was den zewulichen Rahmen der Veran-
staltungsangebote betrifft, so sind beispiclsweise auch Veranstaltungen
problematisch, die unter MiBachtung des allgemenen Biorhythmus® n
der Mittagszeit angeboten werden (milssen). Die zeiwthiche Festlegung
kann unter diesen Umstiinden jedes noch so gelungene Elementanisie-
rungsbemuhen Oberlagemn bzw_. ad absurdum fihren Ahnhches git fur
die Dauer von Veranstaltungen, das Einhalten von Pausen, die Abfoige
von Vortrags- und Diskussionsphasen usw

Vielfiltig sind die Moglichkeiten und Arten von Veranstaltungen: an-
gefangen bei emem Onentierungsprakttkum iiber die Vorlesung, das Pro-,
Haupt- und Oberseminar, fachdidaktische Veranstaltungen mut unter-
nichtspraktischen Anteilen, Prakuka, Kolloquien, Ubungen bis hin zu
Ringvorlesungen, Symposien, Projekten (Projektwochen) und internetge-
stiitzten Seminaren (Videokonferenzen)

Ein eigenes, hier nicht niher zu diskutierendes Problem 1st die von
verschiedenen Seiten immer wieder erhobene Forderung nach speziellen,
kiar als solche gekennzeichneten spirituellen Angeboten. Die Dozenten/-
innen verweisen in diesem Zusammenhang auf die eigens dazu emgench-
tete Hochschulseelsorge. AuBerdem stellen sie heraus, daB 1hr gesamtes
theologisches Angebot von eimner je persdnlichen Spintualitit getragen st
und diese mehr oder wemger deutlich widerspiegelt.

Das im BegnfT des Elementansierens zum Ausdruck gebrachte Be-
mithen, emn unter zahlreichen Vorgaben und Bedingungen stehendes Stu-
dum (im Extremfall Kurzfachstudium) zu optimieren, 128t auch emen
erwartungsvollen Blick werfen auf ein durch auBerordentliche Veranstal-
tungen erweitertes Lehrangebot: auf Gastvortriige, hochschuliibergreifen-
de (internationale) Symposien und Kongresse (beispielsweise als Platt-
form der Begegnung von Studierenden, Dozierenden, Verantwortlichen in
den bischdflichen Schulabteilungen und praktizierenden Lehrer/-mnnen,
wie sie an der Katholisch-Theologischen Fakultiit der Universitit Miinster
zur Tradition geworden sind, oder als Religionslehrer{innen]tag an der
Hochschule in Vechta), auf anslalhmm unter Elnbmehung aufler-
universitirer bzw. universitirer Experten und Expertinnen (Veranstal-
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tungsgiste, Kollegen/-innen aus anderen Fachbereichen der Hochschule),
auf (mdglicherweise interdisziplindr durchgeflihrte) Exkursionen Inner-
universitire wie interumversitire Kooperationen eroffnen eigene, vielfél-
tige Elementanisierungschancen vieles 4Bt sich neu und besser entdek-
ken, wenn es sozusagen extra muros angegangen, von aullen beleuchtet
wird, vielleicht kdnnen es gerade die Kollegen/-innen aus benachbarten
oder vilhig anders gelagerten Disziplinen viel besser auf den Punkt brin-
gen, als es mir ber allen Bemilthungen bisher gelungen ist, vielleicht be-
darf die Thematik emnmal emnes vdllig anderen Zugangs und Blickes, um
emnzuleuchten, zu iberzeugen, begnffen zu werden.

Literaturhinweise, die nchtige Auswahl und die gezielte Berentstellung
von Luteratur zahlen micht nur zu den listigen Pflichtiibungen der Hoch-
schullehrer/-innen und ithrer Mitarbeiter/-innen Sie sind von grofler Be-
deutung fur emn sinnvolles Studium Von besonderer Relevanz kann die
Publikationstitigkeit der Hochschullehrer/-innen sein, deren Veranstal-
tungen die Studierenden besuchen Wenn sie dann noch thre Studierenden
mit Publikatonen bedienen kdnnen, die dem besseren Verstindms der
von thnen angebotenen Veranstaltungen dienen (vielleicht aus diesen
erwachsen oder mit Blick auf diese verfaBt worden sind)’, dann handelt es
sich fiir die Studierenden — gerade unter Elementansierungsaspekten
betrachtet — geradezu um einen Gliicksfall.

Im Hinblick auf das der Optimterung des Studiums geltende Elemen-
tansierungsbestreben sind schhieBlich auch die Forschungsschwerpunkte
der Professoren/-innen 1n Betracht zu ziechen Sie migen zwar spezieller
Natur sein, spitzen aber mdglicherweise gerade dadurch eine Fragestel-
lung aufschluBreich zu, bringen etwas ausdriicklich auf den Punkt und
bewirken letztlich kemne Blickverengung, sondern eine aus der Konzentra-
tion heraus gewonnene Honzonterweiterung Forschungsschwerpunkte
und der neugienge Blick von Studierenden in diese hinein erdffnen auf
thre Weise Elementansierungschancen.

Fast konnte man si¢ 1m Rahmen der Elementansierungsdiskussion
ibersehen. die Admrseration. Und doch st sie Dreh- und Angelpunkt
des universitiren Betnebes, kann diesen fdrdern oder behindemn. Deshalb
gebiihrt auch 1hr emn Platz im Rahmen der vorliegenden Komplexitits-

*  Gelungene Beispiele sind hier die Biinde von Franz Georg UntergaBmar fur den
Bereich Ornenfierungswissen UNTERGABMAIR, FRANZ GEORG / KAPPES, MIACHEL /
HOTZE, GERHARD Wie wortlich ist die Bibel zu verstehen?, Paderbomn, 3 Aufl 1995,
fiir den Bereich Basiswissen UNTERGASBMAIR, FRANZ GEORG Handbuch der Einler-
tung | Evangelien und Apostelgeschichte, Kevelar 1998, DERS Handbuch der Einler-
tung [I Bnefe und Offenbarung, Kevelaer 1999, fiir den Bereich Vertigfungswissen
DERS Weihnachten — Wiege des Chnstentums Eine exegetisch-homiletische Handrei-
chung, Kevelaer 2001,
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skizze. Alle Elementarisierungsbemithungen stofien schneller als notwen-
dig an ihre Grenzen, wenn ein Institut schlecht gefilhrt, das Sekretariat
nicht fiir die Studierenden da ist, die Studienordnungen und Priifungsord-
nungen nicht transparent gemacht werden, Studienabldufe undurchsichtig
und micht nachvollziehbar sind, die Studierenden keine ansprechende
Atmosphire vorfinden, kemne engagierte Fachvertretung haben und auf
ecine unfreundliche, inkompetente und unzuverldssige Studienberatung
treffen. An diesen wenigen negativen Beispielen wird deuthich die Ver-
waltung eines Instituts kann 1hr Herz sein, alle hochschuldidaktischen
Uberlegungen im Hinblick auf emn studienfSrderliches Elementarisieren
kdanen viel zu friih an thre Grenzen stoflen, wenn die Admimstration
nicht mitspielt bzw der gelingenden Elementarisierung micht vorarbeitet
Es war in diesem Beitrag oft von den Einengungen des Studiums, sei-
men strukturellen Begrenzungen, von ungiinstigen Vorgaben und Rah-
menbedingungen, von den mit besimmten Gegebenheiten verbundenen
Problemen die Rede. Dabei wurden der bildungstheoretische und bil-
dungspolitische, der gesellschaftliche und kirchliche Kontext des Lehr-
amtsstudiums Theologie beleuchtet, und es wurde auf die Bedeutung der
schulischen Voraussetzungen der Studierenden hingewiesen, vor allem
aber auf den Rehgionsunterricht und die Zweite und Dritte Berufsphase
sowie die Notwendigkeit, von diesen her Elementanisierung zu diskutie-
ren und zu betretben SchlieBlich wurde die Komplexitat der auf das
Lebramtsstudium Theologie anzuwendenden Hochschuldidaktik — unter
den Aspekten ihrer Bedingungs- und Entscheidungsfelder — m ihren
Grundzriigen zu skizzieren versucht. Die in der Elementansierungsdiskus-
sion zu beriicksichtigenden Aspekte sind demnach erdriickend zahlreich,
vicliElig und vielschichtig Sie machen deutlich, dal Hochschuldidakuk,
vor allem unter dem Anspruch des Elementansierens, ein zwar hochle-
bendiges, allerdings auch ebenso stdranfilliges, fragiles Unterfangen ist.
Vieles wirkt hier zusammen und bedingt emnander. Das kann dazu fithren,
sich paralysieren zu lassen und nur noch passiv zuriickzulehnen. Was
kann hier schon die/der einzelne ausrichten? Das Institut fiir Katholische
Theologie der Hochschule Vechta hat sich indes aufgemacht, die Hoch-
schuldidaktik bei ihren Homern zu packen und in wemgstens kleinen,
vorsichtigen Schritten Chancen des Elementanisierens zu diskutieren und
zu ergreifen. Mit dem vorliegenden Beitrag sollte der Honzont angedeutet
werden, vor dem dieser ebenso bescheidene wie entschiedene Versuch

eines Instituts, das sich seiner Verantwortung als Institut fir Leh-
rer(innen)bildung stellt, zo sehen ist.
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