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Bernhard Jendorfl, Religion unterichten — aber
wie? Vorschlige fur die Praxis, Kosel-Verlag
Miinchen, 2. Aufl. 1993, 271 S., DM 29,80.

Trotz tiefgreifender religidser Tradierungsab-
briiche, massiver Rollenkonflikte, haufiger Kon-
zeptionswechsel und anspruchsvoller Methoden-
vielfalt sind Menschen auch heute noch bereit,
Religionsunterricht zu erteilen, und andere, ihnen
dafir die notwendigen Grundlagen an die Hand
zu geben. Ein Buch fur die Praxis des Religions-
unterrichts zu verfassen, dirfte gegenwartig mit
zum anspruchsvollsten und schwersten gehdren,
das sich ein Theologe aufladen kann: verdichtet
sich doch darin die gesamte religionspadagogische
Debatte, wird hier die Diskussion und Entwick-
lung auf den Punkt gebracht, werden Theologie
und Religionspadagogik (an)greifbar konkret.
Der GieBener Religionspidagoge B. JendorfT hat
sich der Aufgabe gestellt und sie offensichtlich so
iiberzeugend und ansprechend geldst, daB sein
Band innerhalb kurzer Zeit bereits die zweite
Auflage erfahren darf. In der ihm eigenen, ebenso
lebendig-spritzigen wie griffigen Sprache gelingt es
dem Verfasser, in einer Zeit des Umbruches eine
Zisur zu machen und eine verlaBliche Basis fur
Planung, Vorbereitung, Durchfiihrung und Nach-
bereitung des konkreten Religionsunterrichts
bereitzustellen. Die beiden Kernstiicke seines
Unterfangens sind ein bestimmtes Menschenbild

und Unterrichtsethos einerseits und cine daraus
resultierende, an klassischen Phasenmodellen sich
orientierende Praxis andererseits.

Ausgangspunkt allen Sprechens von Gott ist
nach Jendorfl der Mensch: ,.Theologen bemiihen
sich, iiber Gott und sein Heilendes Handeln an den
Menschen zu sprechen, nachdem zuerst iber die
Menschen nachgedacht wurde . . .* (23). Dement-
sprechend hat der heutige Religionsunterricht
.radikal-anthropologisch* anzusetzen (30).

Derim ..Haus des Religionsunterrichts* walten-
de Geist .1aBt Menschen leben, so wie sie in ihrer
Einzigartigkeit sind und setzt wohltuend ihre
Krifte frei“ (53). Religionslehrer/innen trauen den
_aktiven und produktiven Kraften* ihrer Schiiler/
.innen etwas zu. ..Sie lassen die jungen Leute in
ihrer Sprache fragen, in ihren spezifischen Bahnen
denken. mit ihren unverwechselbaren Fahigkeiten
arbeiten und auf jugendlichen Wegen die Wirk-
lichkeit erleben und deuten, um darin leben zu
kénnen® (9). .Solidarisch -~ diakonisch - dialo-
gisch* respektieren die Religionspiddagog/inn/en
_das Anders-Sein der anderen* (ebd.), die Freiheit
der Schiiler/-innen ,in ihren Fragestellungen nach
dem Mehr als...'*, in ihrer Art, nach der
Dimension des Religiosen und des Glaubens zu
suchen. ..ihre eigenen Probleme zu sehen und sie
frei abzuwigen, eigenverantwortlich zu lésen,
Ich-Antworten zu geben™ (171). Fiir JendorfT sind
die Schiiler/-innen . konstitutive Subjekte des
kommunikativen Erfahrens- und Deuteprozesses™
(17).

Es versteht sich deshalb von selbst, daB sich
JendorfT gegen jede methodische Manipulation™
ausspricht (172) und den ~Implikationszusam-
menhang* von methodischen Entscheidungen
und inhaltlichen Elementen betont; denn ,,wenn
das Evangelium Jesu Christi den Menschen
befreit. dann kann die Auseinandersetzung im
Religionsunterricht mit der geschenkten Freiheit
nicht unfrei, von auBen durchorganisiert zur Spra-
che gebracht werden® (18, 153).

Aus demselben Grund verbietet sich auch,
Schiiler/-innen unter Zeitdruck arbeiten zu lassen
(76, 153). Wihrend das Denken bei einer Frage der
von Lehrern vorgegebenen Richtung folgt, wer-
den durch /mpulse Schiler zum selbstindigen
Denken angeregt (148). Der Religionslehrer hat
subsidiire Aufgaben (57) gegeniber religids
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.schwer behinderten* Menschen, wie der Autor
fters zu sagen pllegt (8. 30£.): er will ihnen nicht
die Aufgaben abnehmen, die sie aus eigenen
Kriften ebenso gut - vielleicht sogar besser als er
selbst - leisten kdnnen* (57). Er holt jede Schiilerin
und jeden Schiller dort ab, wo sie gerade stehen
(59). Die Schiller/-innen decken den Tisch im
Religionsunterrichtshaus und arrangieren die
Speisefolge (53). Das darin zum Ausdruck kom-
mende ,,Verhalten ist letztlich begriindet im Glau-
ben an die totale Bejahung und Annahme jedes
Menschen durch den, den Christen Vater-Gott
nennen* (113).

Der schiilerorienterte, entdeckendes Lernen
(17) ermoglichende Religionsunterricht folgt kei-
nem Plan ,.auf Teufel komm® raus®, schlieBt ein,
daB Schiiler andere Losungsvorschlige, .auch
gule, ja sogar bessere Ideen als ihre Religionsleh-
rer* haben konnen (196). Gelegentlicher Metaun-
terricht stiitzt diese Grundeinstellung praktisch ab
(199, 232). Wesentliche Anregungen holt sich
JendorfT bei der Themenzentrierten Interaktion
(153Mm).

Der Umgang mit Lehrplanen hat sich entspre-
chend an der Lebenssituation der Schiiler/-innen
zu orientieren (64 f), Lehrerinnen sind ,,in Freiheit
an den Lehrplan gebunden™ (65), der krmtische
Umgang mit Religionsbiichern wird haufig zur
Erstellung eigener Arbeitsblatter fihren (16311).
Die von den Lehrer/-innen gewidhlten Sozialfor-
men sind entsprechend ,,nicht nur Organisatori-
sches: sic geben Auskunft diber die Haltung des
Religionslehrers zu seinen Schiilern, die mit ihm
lernen*™ (67), sind Ausdruck der den LernprozeB
pragenden ,Spiritualitat* (10): ,Wir-Gefuhle®
(105), Gemeinschaftsgefithle (129) entstehen im
Dialog, in Kommunikation und Kooperation (68,
144), die zuletzt auch in kooperativ angelegten
Hausaufgaben eingeiibt werden koénnen (207,
213). JendorfT, der die Freiheit der Schiiler/-innen
vehement vertritt, scheut sich andererseits nicht,
Lernzielformulierungen als Ausgangsbasis ziel-
strebigen Lehrens und Lernens im Religionsunter-
richt zu fordern (1231), Vorschldge zum Auswen-
diglernen (178) und ,programmierten Lernen™
(70) zu machen und sich fiir zensierte Lernzielkon-
trollen (224 {T) auszusprechen.

Der adressaten- (117), schillerorientierte Reli-
gionsunterricht setzt voraus, daB die verantwort-
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lichen Religionslehrer/-innen sich einer ,.ehrlichen
Bestandsaufnahme der Wirklichkeit* stellen und
die religidsen Voraussetzungen der Schiller
beriicksichtigen* (33). daB sie sich ein ,,Bild" von
ihrer heterogenen Klasse machen und die unter-
schiedlichen Dispositionen ihrer Schiiler/-innen
wahrnehmen und beriicksichtigen (8211). Ein Reli-
gionsunterricht, der sich als ein gemeinsamer, von
Schillern wie Lehrern gleichermaBen getragener
Lehr-/LernprozeB versteht (91, 191), verlangt von
den Lehrern, daB sie sich auch ihrer eigenen
~Ausgangslagen* im Hinblick auf das Thema
bewuBt werden und sie offenlegen (99).

Das Jendorffsche Religionsunterrichtshaus
griindet auf dem religionspidagogischen Funda-
ment des Synodenbeschlusses zum Religionsun-
terricht (27). Seine Ausfihrungen implizieren
zahlreiche Fragestellungen und spiegeln den aktu-
ellen Diskussionsstand in der Religionspidagogik
wider. JendorfT versucht den Religionsunterricht
nicht nur als die ,.beste AuBenstation®, als ,.wich-
tigsten Briickenkopfl der Kirche in der heutigen
pluralistischen Gesellschaft™ zu vertreten — er
fordert dabei Riickendeckung durch die Kirchen-
gemeinden (35) -, er verteidigt das Fach auch
schulpolitisch, spricht sich dabei aber auch gegen
jeglichen Sonderstatus des Religionsunterichts aus
(104). Fiir JendorT ist der Religionsunterricht
bezogen auf andere Facher durchaus koalitionsfa-
hig, bezogen auf den anderskonfessionellen Reli-
gionsunterricht kooperationsfahig (133).

In seinen konkreten methodischen AusfGhrun-
gen orientiert sich JendorfT an den Zielfelderpla-
nen. Seine Vorschlige sind ecingepaBt in das
folgende Phasenmodell: 1. Motivation, 2. Pro-
blemsicht, 3. Losungsversuche, 4. Losung, 5. Fe-
stigung, 6. Zusammenfassung, 7. Hausaufgaben?
8. Lernerfolgskontrolle (54): sie beinhalten Aus-
fuhrungen zu Frontalunterricht und seinen Alter-
nativen ebenso wie Fragen zur Zensurenerteilung
(der Crux des Religionsunterrichts, 248), musika-
lische Durchfihrungshinweise, Anregungen zu
cinem narrativen Unterricht, zu Experten-
Hearings in der Schule (134), Handpuppenspiclen
(1591), Arbeiten mit Karikaturen (13711), Sitzord-
nung (1261T), Disputationstechniken (1511, Bild-
besprechungen (1681T), Festigung des erlernten
Stoffes (182 M) u. v. a. m. (s. Stichwortverzeichnis
am Ende des Bandes).
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JendorfT, der bereits in friheren Verd(Tentli-
chungen zur Sache gegangen ist und sich nicht
gescheut hat, die ganz konkreten Probleme der
Leistungsmessung, der Hausaufgaben oder des
Microteachings im Religionsunterricht anzupak-
ken, hat es wieder einmal auf sich genommen, den
Praktikern aller Schulstufen und denen, dic es
werden wollen, in einem umfassenden Handbuch
solides und verliBliches Arbeitsmaterial zur Ver-
figung zu stellen. Gleichzeitig hat er ¢ine Praxis
der anthropologischen Wende formuliert: ein tie-
fes Vertrauen in dic geheimnisvollen gdttlichen
Krifte der Schiler/innen und Lehrer/innen und
ein dementsprechend gestalteter Unterricht. Eine
nichste Auflage konnte und sollte deshalb um
Themen wie ,Offener Unterricht* und .Freie

Arbeit* erweitert werden.
Egon Spiegel



