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KOMUNIKACJA W KATECHEZIE (MODEL KATECHEZY KOMUNIKACYINE])

stusa za wzor wszelkiej komunikacji; 2. uznaja
Eucharysti¢ za najwspanialszy dar komunikacji;
3. traktuja modlitwe jako droge prowadzaca do
spotkania z Chrystusem; 4. wiarg i wiedzg (fides
et ratio) pojmuja jako dwa skrzydta, na ktérych
ich duch moze si¢ wznie$é¢ ku pelnemu zjedno-
czeniu z Chrystusem. -

Zob. tez: Cele pedagogicznoreligijne; Dy-
daktyka religii jako nauka; Dydaktyka symboli;
Jezyk religijny; Korelacyjna dydaktyka symbo-
liczna.

Lit.: Czekalski R., Katecheza komunikacjq wiary. Stu-
dium z katechetyki fundamentalnej, Plock 2006; Fos-
sion A., Dieu toujours recommencé. Essai sur la
catéchése contemporaine, Bruxelles 1997; tenze, La
catéchése dans le champ de la communication. Ses
enjeux pour l'inculturation de la foi, Paris 1990;
Scharer M., Hilberath B. J., Kommunikative Theolo-
gie. Eine Grundlegung, Mainz 2002; Scharer M.,

Kreml M. (red.), Vom Leben Praktisch-
-theologisches Forschen als kommunikativer Prozess,
Mainz 2003. The b

- Ryszard Czekalski
KORELACJI ZASADA 2 Zasada korelacji

KORELACYJNA DYDAKTYKA SYMBO-
LICZNA. Pedagogika religii jako dyscyplina
pomocnicza teologii praktycznej w ostatnich
dziesiecioleciach intensywnie — przynajmnicj
w Niemczech — zajmowala si¢ nauka religii
w szkole (innym obszarem jej refleksji jest np.
katecheza), a ze wzgl¢du na rozwdj swoich kon-
cepcji dydaktycznych elastycznie i tworczo rea-
guje na spoleczne i koscielne prady, a takze na
postepy, jakie dokonujg sig zarowno w calej teo-
logii, jak i w innych naukach, i stara sig je bra¢
pod uwage w swoim dalszym rozwijaniu kon-
cepcji dydaktycznych. W tej gotowosci pedago-
giki religii do stalego weryfikowania wzglednie
modyfikowania swoich koncepcji nauczania re-
ligii i ich doskonalenia znajduje dobitny wyraz
samorozumienie pedagogiki religii. Pedagogika
religii, jako nauka faczaca wiele dyscyplin, pra-
cuje w sposob interdyscyplinarny nie tylko w ra-
mach teologii, ale takze w calym kosmosie nauk.
Wykorzystuje w tym horyzoncie nie tylko caly
dostepny stan wiedzy (zwlaszcza nauk humani-
stycznych i socjologicznych), lecz w aspekcie
teorii nauki znajduje takze swoje wlasne miejsce
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i bierze odpowiedzialnos¢ za siebie w wielkicj
Scientific Community. DZIle wysoko rozwinig-
tej umiejetnosci nawiazywania do wynikow in-
nych nauk i prowadzenia z nimi dyskursu peda-
gogika religii w sposob przekonujacy uzasadnia
obecnosé¢ lekcji religii w szkole zarowno pod
wzgledem teorii ksztalcenia, jak i polityki
ksztalcenia. Wymownym tego przykiadem jest
historia nowszych konecpql dydaktycznych.
Zaréwno przyjrzenie si¢ historii lekcji religii
w ostatnich dziesiecioleciach, a tym samym cha-
rakterystycznym rozwojom tego przedmiotu, jak
i zajmowanie sig korelatywna dydaktyka symbo-
liczng jako wspélczesnym punktem kulmmac:)g
nym (zapewne nie ostatecznym) tego rozwo}ll
moga dopoméc nie tylko lepiej zrozumie¢ i zin-
terpretowaé obecna sytuacje lekcji religii w Pol-
sce, lecz takze wyzwolié energig, ktora — ponie-
waz nie trzeba juz wynajdywaé kola w zakresie
dydaktycznych koncepcji rozwoju ani ponowme
przemierzaé poszczeg6lnych etapéw ich rozZwoju
w aspekcie praktyczno-sytuacyjnym i krytyczno-
-koncepcyjnym — moze w uzyskanej dzigki temu
przestrzeni dzialania by¢ zastosowana do opty-
malizacji dominujacych zalozen (aktualnych wa-
riantéw korelatywnej dydaktyki symboliczne;).
1.Dawne koncepcje dydaktyki. Az
do lat 60. XX w. lekcja religii byla pojmowana
w sposob materialno-kerygmatyczny. Udzie-
lana byla ona czesto przez ksigzy, zatrudnionych
w parafii, w ramach tzw. umowy zlecenia albo
przez kapelanw szkolnych i byla traktowana ja-
ko swoisty rodzaj ,,Koéciota w szkole™. Jej pod-
stawg byt katechizm, w ktérym’ dominowaly tre-
sci toologu systematycznej i ktory jako taki byl
nastawiony na mozliwie szeroki przekaz wiary
koscielnej. Akcenty biblijne mialy znaczenie
drugorzedne.
Wrazzemuanarm,;akledokomly anwKo-
$ciele i panstwie (Sobor Watykanski II, ruchy
studenckie), z coraz wigksza sila zaczgto kwe-
stionowaé lekcje religii romiana katechetycz-
nie. Spoleczefstwo nie cheialo juz akceptowaé
jej jako takiej w spektrum innych dziedzin na-
uczania wzglednie przedmiotéw szkolnych trak-
towanych jako naukowych. Wewngtrzne nieza-
dowolenie z katechetycznie ujmowanej lekcji
religii, a takze niecheé wigkszosci miodziezy
szkolnej do dalszego akceptowania jej jako ta-
kiej oraz wiele pytan z zakresu teorii ksztalcenia




i pedagogiki szkolnej, zglaszanych przez srodo-
wisko nauczycielskie oraz naukg o wychowaniu,
sklonily pedagogike religii do proby legitymizacji
czy uprawnienia lekcji religii jako normalnego
przedmiotu szkolnego dzigki ugruntowaniu jej
w naukach biblijnych i nadaniu jej orientacji bi-
blijnej. Lekcprehgnmhpomyﬂmhame-
neutycznie i na nowo rozwinigta, W jej centrum

znalazla si¢ Biblia. Teksty biblijne wyjasniano

w $wietle krytyki literackiej, badan dotyczacych
gatunkow literackich i krytyki redakcji, a Srodowi-
skobibh_;nestarmngpuyblﬁ)wsm.m.waspek

nych). Umnoww,h&ymsmmtuuwymbe
wymagania, znowu ,,zaglosowali nogami” — ska-
pitulowali wobec wymagan tak pomyslanego
przedmiotu, nie czuli, Ze to, co przekazuje sig¢ im
nalekcjxrehgu.ooobduemhdotyhxm

ucheszystencjahepymachnﬁua
tak, by tematycznie byly zorientowane na ich pro-
blemach. Na takiej lekcji religii, zorientowanej na
uczniach wzglednie na problemach, w centrum
znalezli si¢ sami uczniowie, a teksty biblijne od-
grywaly jedynie rol¢ porzadkujaca; brano je pod
uwage tylko z tej racji, by stwierdzi¢, co Biblia
ma do powiedzenia na ten czy inny temat. Biblia
byta podporzadkowana problemowi i jego aktual-
nemu, opartemu na do$wiadczeniu, rozwigzaniu.
Fakt, 7e rowniez tak pomyslana lekcja religii nie
zadowalala uczniéw i nauczycieli, byl spowodo-
wany tym, ze zalozenie to wychodzilo z pewnych
deficytéow, a w praktyce prowadzito do ,,paplani-
ny”. W swoim nigdy nie urzeczywistnionym (po-
niewaz za trudnym i niemozliwym do zrealizowa-
nia) wariancie terapeutycznym w sposob wyrazny
mawmanglﬂmmxhﬂéukpmnyihnq lek-
cjiz wymgnmapaedawnysthmpmhmyso-
cjologicznej, ktérej z reguly nie mieli i nie majg
nauczyciele. Do dzisiaj zdecydowanie tatwiej jest
w czasie lekcji na przykiad ,,omawiaé” przypo-
wiesci biblijne niz roztrzasa¢ zagadnienia etycz-
ne. W pierwszym przypadku bardzo pomocne
okazuje si¢ samo siggnigcie po jaki$ komentarz
egzegetyczny, w drugim konieczne jest okreslenie
zakresu problemu (np. przyjazn i seksualno$c) nie

KORELACYJNA DYDAKTYKA SYMBOLICZNA

tylko w aspekcie moralno-pedagogicznym w du-
chu nauczania koscielnego, lecz takze pod wielo-
mawzglqdmwnspekmesoc}ologlmym, i przed-
stawianie go w mw:ammu do aktualnych dy!&u

sji i postaw.

Juz w koncu lat‘?o )D(w zarysowanemtaj
koncepcje zostaly wchlonigte przez korela-
tywna dydaktyke symbolicznag. Jej
podstaws jest po pierwsze potrzeba znalezienia
rownowagi migdzy wlasnym, aktualnym
doswiadczeniem z jednej strony a biblij-
nie przekazanym do§wiadczeniem
z drugiej strony (dydaktyka korelacyjna), a po
drugie oparte na doswiadczeniu zalozenie, Ze
Bég.objawia- si¢ w konkretnym doswiadczeniu
i dlataego mozna moéwi¢ o Nim tylko symbolicz-
nie, tzn. wychodzac od fenomenow doéwxadcze-
nia (dydaktyka symboliczna).

2. Gléwne cechy korelatywnej dy-
daktyk: symbolicznej. O zloZzonosci korela-
tywnej dydaktyki symbolicznej stanowi orga-
niczne wspolistnienie i krzyzowanie si¢ dwoch
rodzajéow dydaktyk. Traktujac je oddzielnie, cho-
dzi w jednym przypadku o dydaktyke korelacyj-
ng, a w drugim o dydaktyke symboliczna.

- a) Aspekt korelacyjno-dydaktycz-
ny. W interesie dydaktyki korelacyjnej lezy spro-
wadzenie na zasadach rownosci do jednego po-
ziomu — traktowanych jeszcze oddzlelme np.

alnego. Jeeli obydwa dzigki temu ujawniaja
swoja religijna (dajaca sig spozytkowaé symbo-
liczno-dydaktycznie) nadwarto$¢, to konkurujg
one takze w polu napiccia korelacji otwartej na to,
co niespodziewane, o rangg doswiadczenia, ktore
w pewnych aspektach czy jako takie przemawia
i przekonuje w sposéb religijny. Nie mozna wy-
kluczy¢, ze dokonujac takiej korelacji otwartej na
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KORELACYJINA DYDAKTYKA SYMBOLICZNA

ujawnienie sig tego, co niespodziewane, wiasne ak-
tualne do$wiadczenie wysunie si¢ przed do$wiad-
czenie przekazane w Biblii i okaze si¢ w subiektyw-
nej ocenie jednostki jako to, ktdre w sposob wiasciwy
wskazujace drogg. Dydaktyka korelacyjna, ktorej
chodnooptymﬁquzymajednosth,arﬁGOpod
porzadkowanie jej tekstowi, ryzykuje, Ze tego ro-
ie wspolezesnych i biblijnie
przekazanych do$wiadczen wypadnie na nieko-
rzy$¢ autorytetu biblijnie przekazanego doSwiad-
czenia i sprawi, wiasnie przez pozbawimie £
uprzywilejowanego miejsca, Ze stanie si¢ ono nowa
oferta, ktora na postmodemistycznym rynku bedzie
musiala zabiega¢ 0 swoj autorytet.

- b) Aspekt dydaktyczno-symbo-
liczny. Wszelkie korelowanie do$wiadczen
stuzy ostatecznie tylko jednemu celowi: miano-

clewwymamcdoémadmﬁl ~ wlasnie dzig-
ki wymianie podobnych, poréwuywalnych do-
$wiadczen — umozliwieniu ujawnienia si¢ tego,
co kryje si¢ zarowno w jednym, jak i drugim do-
$wiadczeniu jako Moc, ktéra je ugruntowuje. In-
nymi slowy: uwzgledniane w dyskusji (rozmo-
wie) doswiadczenia wskazujq jako takie nie tylko
poza siebie, lecz takZze na Moc, ktéra lezy
w rownej mierze u podstaw kazdego z nich.
Kazdy korelat jest symbolem jednej i tej samej
mocy Bozej. Kazdy symbolizuje jedna spraw-
czo$¢ Boza przeswiecajacy przez wszystkie do-
§wiadczenia. Konkretnie: jak zbawiona natura
wskazuje — czy to w opowiadaniu biblijnym, czy
to w aktualnym doswiadczeniu ~ poza samg sie-
bie na dobrego Boga-Stworce, tak tez udane re-
lacje migdzyludzkie — czy to aktualnie doswiad-
czane, czy to opowiedziane w Biblii — wskazujg
poza same siebie na Boga, ktory ustanawia
wszelkie relacje, jako rodzaj ,,Trzeciej Mocy”.
Chcac uniknaé nieporozumienia, nalezy powie-
dzie¢, ze nawet niezbawiona natura wskazuje na
Boga-Stwoérce i ze nawet nieudane relacje mig-
dzyludzkie ukazuja Boga jako ,Moc w relacji”
(Carter Heyward). Ani leski-iywio-lowe'_i cho-
roby, ani wojny i samobdjstwa nie zaprzeczaja
zarysowancj tutaj symbolice Boga, lecz Jedyme
ja potwierdzaja. z tych rzeczy nie powin-
namwémlejsm,kazdawptzemnmconegntyw
ny sposob oplsujc, jak wiadciwie wszystko po-
winno wyglada¢ inaczej, a poza tym wskazuje
zawsze na samego Boga. W ten spos6b w natu-
rze czy w relacjach, ktére sg czlowiekowi jesz-
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cze blizsze, objawia sig to, co w tradycji i termi-
nologii chrzecijaniskiej nazywa si¢ ,,Bogiem”.
W swietle teologii assumptus homo Bog objawia
si¢ w milosci, tak ze mozemy povnedneé Bog
Jest nnloéc:q W indukcyjnej perspektywie teolo-
gicznej moze to oznaczaé, ze miloS¢ wskazuje
poza samq siebie na Moc, dzigki ktérej istnieje,
ktora ja wyzwala i ktora dlatego jest jej inherent-
na. W dedukcyjnej perspektywie teologmme_]
musi to oznaczaé, ze Bog objawia sig W milosci,
7e milo$é jest miejscem epifanii Boga. Symbol
(do$wiadczenie) zatem wskazuje na to, co Sym-
bolizowane (Boga), i aktualizuje W ten sposob
rzeczywisto$¢ uprzedzajaca to wydarzcmc,
w ktorej to, co symbolizowane (Bog), zainwe-
stowalo w symbol  (do$wiadczenie): dorzucilo
co$ do niego (symballein ~ ,,wrzucaé, dorzucaé
coé do czego$ [dodawaé]™). Wiaénie taki jest
glowny zamiar dydaktyki symbolicznej, miano-
wicie ukaza¢ przenikanie sig symbolu i tego, co
symbolizowane, do$wiadczenia i Boga. Dydak-
tyka korelatywna shuzy jej w tym pomoca, po-
niewaz poszerza przestrzen do$wiadczania.
W epoce dialogu migdzykulturowego, migdzyre-
ligijnego i interdyscyplinarnego sigga ona poza
aktualne i biblijnie przekazywane doswiadcze-
nia do do$wiadczen dostgpnych w innych kultu-
rach, religiach i naukach czy mitach i bajkach
itd. Im bardziej kompleksowa w tym sensie jest
dydaktyka korelacyjna, tym mocniej przema-
wiajaca moze byé zwiazana z nia
symboliczna. Cheac jednym terminem okresli¢
owo przenikanie si¢ obydwu dydaktyk, méwimy
o korelacyjnej dydaktyce symbohej s inke

3.Korelowaé¢ w interesie symboli-
zowania. To, co dydaktyka korelacyjna chce
osiagnaé, mozna modelowo opisaé, odwolujac sig
przykladowo do obrazu szyny kolejowq, metro-
nomu, warkocza czy koktajlu. W pwrwszym
przypadku (szyna kolejowa) staje si¢ jasne, ze
szyna wspblczesnych doswiadczen nie tylko row-
nolegle biegnie do szyny biblijnie przekazanych
do$wiadczen, lecz takze jest z nig polaczona pod-
kladami; taka dydaktyke korelacyjna niewatpli-
wie charakteryzuje pewna statyczno$é. W drugim
przypadku (metronom) wahadtlo porusza si¢ miaro-
WO, zgodme z ustalonym taktem, migdzy aktual-
nymi a biblijnie przekazanymi do$wiadczeniami;
taki model moze sprawia¢ wrazenie jednostajne-
go. W trzecim przypadku (warkocz) splatajg sig




trzy pasma doswiadczeni w jedno; proces korela-
cji zostaje wzbogacony ‘homlaleksan doswiad-
czefi (pochodzacych np. z innej :ehgu) W czwar-
tym przypadku (koktajl) gromadzi si¢ w jednym
naczymu rozne, ale dajace si¢ z soba zmieszaé
i jako takie na wskro§ porownywalne substancje,
z ktérych powstaje nowy napdj; 'substancje te
wzbogasajq si¢ wza_]emmc W nowyi, Smacznym
napoju, ale nie da si¢ ich juz rozdzieli¢. =~
Niezaleznie od tego, ktéry z tych modeli zo-
stanie zastosowany w praktyce, wszystkie ona
zakladaja, ze dydaktycy korelacyjni s nie tylko
w stanie dostrzec nadwyzke wartosci, glebszy
wymiar, religijng nadwyzke wspétczesnych do-
$wiadczen i najpierw zinterpretowaé je wlasnie
ze wzgledu na nia, lecz rOwniez w takim stopniu
sq zaznajomieni ze skarbnicg tradycji pism bi-
blijnych, ze moga z niego wydoby¢ tego rodzaju
doswiadczenia i odnie$¢ je do do$wiadczen
wspolczesnych, z ktérymi rzeczywiscie kore-
sponduja. W jakim modelu matematycznym
mozna by to uja¢ w nastgpujacy sposob: Oba ro-
dzaje do$wiadczen wzglqdme $wiaty doswiad-
czefi oznaczmy jako ,x"; przykladowo x = zacho-
wanie prospoleczne. Oba rodzaje doswiadczen
wzglednie §wiaty doSwiadczen roznig sig¢ jed-
nak tez od siebie, co mozna wyrazi¢ za pomocq
»a" w przypadku a-ktualnego przykladu i za po-
moca ,,b” w przypadku b-iblijnego przykladu.
Konkretnie ,,a” mogloby oznaczaé solidarne
dziatanie dziecka w wieku szkolnym, a ,,b" bez-
interesowne postgpowanie milosiernego Sama-
rytanina. A zatem mieliby$my teraz ,,xa” i ,,xb”,
ktére mozna nicomal caltkowicie nasunaé na sie-
bie i uznaé, ze z (niewielkimi) odchyleniami
w zasadzie sa kongruentne. Ogolnie sa do sicbie
podobne (,,x™) i tylko z tej racji potéwnywalne,
aroznig si¢ w szczegolach (,,a”), cow ogéle czy-
ni sensownym samo ich poréwnywanie.
W ten sposéb moglibysmy mewdne p:zy-
kladowo przedstawia¢ dydaktyke korelacyjng
stosowana w praktyce, ale nie dydaktyke symbo-
liczng, ktorej jednak cel tak - wyrazxiclerton
w centrum calego przedsigwzigcia (tutaj nazwa-
nego korelacyjng dydaktyka tsymbol:czna), ze
dydaktyka korelacyjna wydaje si¢ jej przypo-
rzqdkowana, a nawet podporzqdkowana. Chcqc
jasno ukazaé ten zachodzacy migdzy nimi zwig-
zek, nieodzowny dla powodzcma korelatywnej
dydaktyki symbolicznej, powinno si¢ si¢gnaé po

KORELACYJNA DYDAKTYKA SYMBOLICZNA

model matematyczny i rozbudowaé go do mode-
lu ulamkowego: jezeli na przykladzie , xa” i ,xb”
w modelu tym umiescimy dydaktyke korelacyjna
w migjscu licznika i w ten sposéb podh‘eéhmy
pewna porownywalng wartos¢, to w miejscu mia-
nownika nalezy umiescié¢ dydaktyke symbolicz-
ng. Jezeli méwimy zatem © korelatach relacji
(symbolach relacji), takich jak wspomniane wy-
zej solidarne zachowanie dziecka w wieku szkol-
nym i mitosierne zachowanie Samarytanina, a te
wskazujg poza siebie na jednego Boga jako Moc
w relacji, korelacja tych obydwu przykladow
opiera sig na relacyjno- — méwigc ogélniej — spo-
leczno-teologicznej podstawie, na teologii, ktora
po_;muje Boga jako Moc sprawiajacq relacje
i w tej perspektywie interpretuje do§wiadczenia
tego rodzaju. Teologig, ktéra nalezy umieécié
w mianowniku obu korelatéw, mozna by ozna-
czy¢ jako B Jezeli W przypadku korelatow
chodzitoby o do$wiadczenia zwiazane z natura,
to teologie w mianowniku lepi¢j byloby ozna-
czy¢ za pomoca ,S”, wskazujacego na Boga
Stworce. Innymi: slowy' symbole wskazujace na
relacje, takie jak ,xa” i ,.xb”, mozna tylko wtedy
efektywnie korelowaé z soba, gdy podstawa teo-
logiczna, tutaj ,,B”, wykazuje z nimi wewngtrzng
odpowiednio$é (Bog jako Moc sprawiajaca rela-
cje). Symbole wskazujace na stworzenie (po-
wiedzmy ,,ya” na oznaczenie pro-ekologicznego
zachowania i ,,yb” na oznaczenie biblijnej relacji
0 stworzeniu) mozna wtedy efektywnie, tj. ze
wzgledu na wzajemne naswietlenie siebie, kore-
lowaé, gdy podstawg teologiczna, tutaj ,.S”,
oznacza wyobrazenie o Bogu Stwércy. A zatem
nie tylko kpreln_ty (w liczniku) musza sobie odpo-
wiada¢, lecz musi réwniez istnie¢ odpowiedniosé
migdzy korelatami (symbolami) i teologia (tym,
co symbolizowane). Pod tymi warunkami dydak-
tyka korclacyjna i dydaktyka symboliczna | moga
peimé sWoja ﬁmkqonowaé, tzn. poglebiaé wiare.

‘Nie mogly i nie moga petnié swych funkcji
dydaktyc-me koncepcje dydaktyki korclac)g
nej i symbolicznej, gdy rozpatm_]e sig je
w oderwaniu od siebie. To, co powinno by¢
korelowane, zawdzigcza sig temu, co jest sym-
bolizowane w korelatach; z korelatéw wynika
indukeyjnie to, co w n’ich_sjrinbolizowane; Dy-
da.ktyka korelacyjna i dydaktyka symboliczna
opisujg - Jednq stmkmrq, wykmmcq wxele
Zwigzkow. o o o
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KORELACYINA DYDAKTYKA SYMBOLICZNA
Niemoﬂoimemmmhncm funkgji ko-

Niemﬂonniemdepelméswejﬁmkcpko-
relowanie, jesli przez korelowanie pojmuje si¢
sprowadzanic (niemozliwe w rozumieniu korelo-
wania) do jednej plaszczyzny Zycia (doswiadeze-
nia) z jednej strony i wiary (objawienia) z drugiej
strony. Czgsto korelowaniem nazywa si¢ proces,
ktéry jednak nie jest niczym innym jak symboli-
zowaniem: doswiadczenie jako takie moze wska-
zywacé poza sicbie na Boga. Ten nieszczgsny blad
kategorialny od poczatku (czyli od lat 70. XX w.)
ﬁdodmajwndmaht@dommh

wpomhnmdrw)mn,i:mpdo-
wa wskazuje poza siebie na druga nawet wtedy,
gdy ta nie znajduje si¢ w polu widzenia. I tak jed-
na uzmysiawia druga polowg, co w odniesieniu
do teologii oznacza: doswiadczenia relacji sym-
bolizuja Boga. W ten sposb koreluja ze soba
wszystkie dane polowki — te, ktére odnosza si¢ do
wspolczesnych doswiadczen, i te, ktére odnosza
si¢ do doswiadczen przekazanych w Biblii. Proste
zatem wydaje sig to, co tutaj nazywamy korela-
cyjna dydaktyka symboliczna: w korelowaniu zo-
stajg odniesione do siebie pa&wnywnhc do-
$wiadczenia (na jednej i tej samej phmyime
dos$wiadczania); w symbolizowaniu do$wiadcze-

nia interpretuje si¢ jako wskazujace na Boga.
4. Przyktadowe pola dwubieguno-
wej korelacji. Im bandzej zioZzona jest korelacja,
tymmqkmﬁmmwydobyuczkudﬁbw

nywalne doswiadczenia znane ze $wiata basni i mi-
16w, z innych religii i kultur, i jesli we wszystkich
tych do§wiadczeniach jest cos, co odsyla poza nie
same do dostrzeZenia tkwigcej w nich transcenden-
¢ji, to symbolizowanie zamierzone w korelowaniu
moze w sposdb znaczacy zyskaé na wyrazistosci
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i sile przekonania. Proba zademonstrowania gry
2 korelatami musi fu ograniczy¢ sig jedynie do uka-
mdwubwgunowychwulqmiemumlnych
obszarow korelacji (W ktérej zazebiaja sig wylcz-
nie dodwiadczenia wspolczesne i przekazane bi-
blijnie). Pierwszy z tych obszaréw ~— dziatania pro-
spoleczne ~ zostal przykladowo wymieniony juZ
wy2ej. Ten i dalsze obszary korelacyjno-symbo-
liczne zostang zaledwie zarysowane w ramach

L a | -
Obszar korelatu wzgl. symbolu (x.):

Obsnr. - kotdami wzsl.symbol - uﬂ(x;):' :
wspdlnota
Kntdﬂfsymbolwxp&memy(a).
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KORELACYJNA DYDAKTYKA SYMBOLICZNA

i metody Sokratesa (a) z praktyka Jezusa, pole-
gajaca na rozwiazywaniu sytuacji konfliktowych
dzicki stawianiu odpowiednich pytan (b), i w ten
sposob odkry¢ ,,Boga jako Moc w relacji” (B).
Odkryty w tym kontekscie Bog pomaga znalez¢
odpowiedzi w ramach przestrzeni stworzone]
dzieki stawianym pytaniom.

Ad. 5: W aspekcie ,,zrozumienia™ (X) nasuwa
si¢ poszukiwanie organicznego zwiazku migdzy
ekumenicznym i migdzyreligijnym dialogiem
(a) a opisanym w Dziejach Apostolskich (b) ze-
staniem Ducha Swigtego (méwienie réznymi j¢-
zykami — jedna wspélnota) i na tej drodze szuka-
nie ,.Boga jako Mocy w relacji” (B). Okryty
w tym kontekscie Bog prowadzi do wzajemnego
zrozumienia (mimo istniejacych roznic).

Ad. 6. W aspekcie ,,wyzwolenia” (x) mozna
skorelowaé polityczne walki wyzwolencze (a)
z prabiblijnym do$wiadczeniem Wyjscia (b).
W tym kontekscie mozna wraz z Izraclem od-
kryé ,,Boga jako Moc w relacji” (B). Odkryty
w ten sposob Bog jest Tym, ktory wyzwala.

Ad. 7: W aspekcie ,,uwolnienia od wrogosci”
(x) mozna wspolczesne wolne od przemocy roz-
wigzywanie konfliktéw (a) rozpatrywac
w zwiazku z Jezusowym przykazaniem i prakty-
ka milosci nieprzyjaci6t (b) i w ten sposob od-
kryé ,Boga jako Moc w relacji” (B) — Boga,
ktéry pomaga przezwycigza¢ wrogosé.

Ad. 8: W aspekcie ,,migdzynarodowych dzia-
lan na rzecz pokoju” (x) mozna wolne od prze-
mocy dzialania, np. w Pradze w 1968 (a), odnies¢
do wezwania proroka Izajasza do wyrzeczenia
si¢ przemocy i zaufania JHWH (b) i w ten spo-
s6b odkryé ,.Boga jako Moc w relacji” (B), tzn.
Boga, ktéry kaze zaprzesta¢ walki i wprowadza¢
pokdji Sizlstnod fityl F L0 8]y i

Ad. 9: W aspekcie ,ekologii ludzi i zwierzat”
(x) mozna skorelowa¢ do$wiadczenia mitosci do
zwierzat i ich ochrony (a) z opowiadaniem o ar-
ce Noego czy z Izajaszowa wizja pokoju panuja-
cego migdzy zwierzgtami (b) i w ten sposéb od-
kryé ,Boga jako Moc w relacji”. Odkryty
w twym kontekécie Bég wprowadza pokdj na-
wet migdzy ludzmi i zwierzgtami.

Zob. tez: Dydaktyka symboli; Komunikacja
w katechezie; Teologia korelatywna w szkolnym
nauczaniu religii. b5
Lit.: Bitter G., Englert R., Miller G., Nipkow K. E.
(red.), Neues Handbuch religionspddagogischer
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Grundbergriffe, Miinchen 2002; Baudler G., Korrela-
tionsdidaktik: Leben durch Glauben erschliefen, Pa-
derborn i in. 1984; Englert R., Soll die Religionspdda-
gogik eine Wahrnehmungswissenschaft werden? ,Ke-
ryks” 3(2004), s. 97-118; Halbfas H., Auf dem Wege
zu einer Symboldidaktik, w: tenze, Das dritte Auge.
Religionsidaktische Anstope, wyd. 7, Diisseldorf
1997, s. 84-141; Hilger G., Leimgruber S., Zicbertz H.
G., Religionsdidaktik. Ein Leitfaden fiir Studium, Aus-
bildung und Beruf, Miinchen 2001; Mette N., Rickers
F. (red.), Lexikon der Religionspadagogik, t. 1-2, Neu-
kirchen 2001; Spiegel E., Zuorndung von Korrela-
tions - und Symboldidaktik, ,Keryks” 3(2004), s. 253-
-254: tenze, Induktive Gott-Rede. Skizze einer korrela-
tiven Symboldidaktik, ,Keryks” 4(2005)1, s. 165-189;
Weidmann F., Didaktik des Religionsunterrichts, Do-
nauwdrth 1979, nowe i poszerz. oprac. w wyd. 8, Do-
nauworth 1998. P o Egon Spiegel

KORELATYWNA TEOLOGIA 7 Teologia
korelatywna 703 _

KOSKA WLADYSLAW (ur. 8 111 1923 w Pie-
chaninie k. Czempinia). W 1929 rozpoczal na-
uke w czteroodziatowej szkole w Piechaninie,
by pbzniej kontynuowaé ja w siedmioklasowej
szkole powszechnej w Czempiniu, a w 1935
z klasy szbstej przeszedt do Panstwowego Gim-
nazjum w Koscianie, w ktérym pobieral nauk¢
do 193958251 Tonsntogiifoq) < sinsiows

W czasie okupacji podjal pracg w Czempiniu
jako robotnik. Przez pig¢ miesiecy przebywal na
przymusowych robotach na torach kolejowych
w okolicach Wloctawka, Po zakonczeniu II woj-
ny $wiatowej w 1945 podjat pracg w PKP i row-
noczeénie naukg na Pafstwowych Kursach Ma-
turalnych, pdzniej nazwanych Pafistwowym
Gimnazjum i Liceum dla dorostych w Poznaniu.
Po zdaniu matury w 1946 podjat studia poloni-
styczne na Uniwersytecie Poznanskim, pracujac
w Dyrekcji Okrggowej Kolei Panstwowych
w Poznaniu. 041 o ho =nlow singfeish

W 1. 1948-1954 odby! studia w Arcybisku-
pim Seminarium Duchownym: najpierw studia
filozoficzne w Gnieznie, a nastepnie, od 1950,
studia teologiczne w Poznaniu. Swigcenia ka-
planskie przyjat 27 V 1954 w Kolegiacie Po-

W 1. 1954-1965 peknit funkcje wikariusza:
19541955 w parafii w Szamotutach, 1955-1956
w parafii Smigiel, 1956-1959 w parafii Swicte-
go Marcina w Poznaniu, 1959-1962 w parafii



