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L’ora delle alternative.

Sull’essenzialita dell’insegnamento

della religione e la pluralita dei suoi modelli
nel futuro dell’Europa

di Egon Spiegel*

Viviamo in un'epoca contraddistinta dai cambiamenti: un’epoca di rot-
tura, di nvolgumenti e di nrovitd!. L'insegnamento della religione e le con-
dizion: generali 1n c esso si colloca nelle scuole pubbliche europee non
fanno eccczione. Un tentativo di riflettere, in questo momento storico,
sull'insegnamento della religione 1n Europa ¢ dunque fortemente caratte-
rizzato dalla presenza di moltephci trasformaziom e dalle loro conseguen-
ze per la forma dell’insegnamento della religione. Al fine di cogliere e ri-
levare con una certa precisione lo stato di progressione, s1 dovrebbe discu-
tere 1n termun: teonco-scientifici € 1 un contesto ampio su cosa st possa
intendere per pestmoderno?, considerandolo sotto 1'aspetto della ricerca
sul caos. Tradizzoni fimscono ¢ s1 formano nuove correnti ¢, i condiziom
sociali, culturali, religiose, di politica (dell'istruzione) e scolastico-peda-
gogiche nuove, I'msegnamento della religrone muta completamente e
ovunque 1 Europa il proprio aspetto3. Volerlo descrivere in questo mo-
mento equivarrebbe al tentauvo di afferrare e catturare una lucertola per la
coda: ci resterebbe 1n mano sicuramente solo la coda. Dunque, quel che
posso fare nelle condizioni date non & neppure un bilancio mtermedio. Si
tratta puttosto di una enunciazione d: problema, unita al tentativo di deli-
neare alcune sostanziali problematiche.

* Umiversita di Dresden.

1 Cfr K GoBmann, P Schreiner, H Spinder, Schiuffolgerungen und Herausforderun-
gen, m P Schremner, H Spinder (a cura dh), Idenntdishildung 1m pluralen Europa Per-
speltiven fur Schule und Religionsunterncht, Waxmann, Minster-New York-Minche-Ber-
hin 1997, pp 203-212, 1n pant 203-204, che nchiedone una “sersibilita per un nvolgimen-
to con 7

2 Cfr W Kasper, Die Kirche angesichts der Herausforderung der Postmoderne, in
“Stimmen der Zent” 122, 1997 pp 651-664

3 Cfr anche R ligner, Zur Simanon des Religionsunterrichis an den offenthchen
Schulen in Europa, 1n Sekretanat der Deutschen Bischofskonferenz (edito da), Religion-
sunterricht an den &ffentiichen Schulen i Europa, Dokumentation des Symposions vom
13 bis 15 Apnl 1991 in Rom, Bonn (Arbertshitfen 91), 10 lugho 1991, pp 1540, 18

146



In questo contesto si deve evidenziare e prendere atto del fatto che un
importante Simposio internazionale sul tema Insegnamento della religione
nelle scuole pubbliche degli stati europei ebbe luogo gid nel 1991 a
Roma, precisando tuttavia che non solo si & trattato a tutt’oggi del primo
ma anche dell’'ulumo seminario del suo genere e che sarebbe urgente una
pil recente imziativa del Consigho della Conferenza Episcopale Europea
al fine di fare il punto della situazione e di porla in prospettiva. Nello spi-
rito dh questa richiesta, il Convegno Cultura, religione, scuola - L'mse-
gnamenio della religione nella rrasformazione culturale e nell’innovazio-
ne scolastica, in prospettiva europea pud essere di simolo a riflettere in
modo nuovo, in termini di pedagogia della religione, sull’insegnamento
della religione, sulla sua rilevanza ¢ sulle sue future forme, ndefinendone
la posizione a livello teorico-formativo ovvero scolastico-pedagogico non-
ché in termim i politica dell’istruzione* nel canone delle materie delle
scuole pubbliche net paesi europer.

Concepire, conservare e raggiungere un insegnamento del-
la religione improntato alla pluralita - le alternative stori-
camente fondate e i maggiori criteri distintivi

Di fronte a tutte le differenze nell’'insegnamento scolastico della reli-
gione nei singoh paes: europei s1 deve mnanzitutto affermare che 'inse-
gnamento della religione a scuola “rappresenta una componente pressoché
costante della scuola nei paesi europer” e che 'insegnamente della reli-
gione *(pud) essere considerato uno dei pochissirm servizi delle grandi
Chiese che fino ad oggl raggiungono, settimana dopo settimana, mihoni
d1 scolan n... Europa™. “Nella stragrande maggioranza der paesi euro-
pei” — in questi termini s1 pud riassumere anche il simposio sopra citato —
“ogg1 nelle scuole pubbliche si insegna religione™.

11l laicismo impedisce tuttavia che 'insegnamento della rehgione venga
imparuto nelle scuole pubbliche anche \n Francia; da anni perd si levano

4 Cfr C. Roger, Europaische Eimigung aus kirchlich-bldungspolinischer Sicht, m “Der
evangehische Erziecher™ 45, 1992, pp 20-29

5 Cfr U Hemel. Ermutigung zum Leben und Vermittlung religidser Kompetenz - Ziele
des Religionsunternchis in der postmodernen Gesellschaft, n “Landesarbettsgememschafy
der Verbiinde evangehischer und kathohscher Religionsiehrerinnen und - aller Schulfor-
men”, in Nordrhein-Westfalen (edito da), Befrerung und Ermunigung zum Leben Sympo-
ston zum Streit um den Religionsunterricht in Nordrkemn- Wesg"alen Stenfurt 1998. pp 32-
49, 34 ¢ 40

6 Cfr Sekretanat der Deutschen Bischofskonferenz (edlto da), Religionsunterricht an

den Offentlichen Schulen tn Europa, cit. 7 Cir anche C Roger. Europdische Einigung
iy kzmk&ckmmtfmg#wkﬁukw Siche, ein;¢he i vipredde (263 -quasi imma;imw ml&
sunioy sefiza. citive, 0 ani pé altrove, ii Simpusio o rportare la fonie: ;
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voci per un recupero nella scuola dell’insegnamento della religione.
nell’interesse di una formazione globale occidentale e cnistiana — e preci-
samente sotto forma di scienza della religione ovvero di una formazione
religrosa’. In Polonia ¢ 1n altri stati dell’Europa onentale, dopo 1l crollo
del domimo del sistema comunista, I insegnamento della religione & stato
introdotto nelle scuole; soprattutto in Polonia esso st presenta perd come
catechesi®. Nell’Inghilterra multiculturale e multireligiosa, una legge di
riforma varata nel 1988 prescnive per tutte le scuole pubbliche un insegna-
mento della rehigione aconfessionale, unito ad altre materie principal®.
Nella pratica, I'educazione interrehigiosa, divenuta necessana a causa del-
la forte immugrazione dagh stati del Commenwealth, s1 espnme nel rispet-
to delle diverse festivita {indi, sikh, musulmane, ebree, cristiane)} e nel
pnncipio comunemente riconosciuto di non ferire  sentimenti delle perso-
ne di fede diversa. Significaivamente, le singole comunita religiose orga-
nizzano le proprie attivita di cateches: al di fuon dell’insegnamento della
religione!®. In Malia I'insegnamento della religione cattolica continua si
ad essere garantito — “‘nel nconoscimento del valore della cultura religiosa
€ in comsiderazione del fatto che i principi del cattolicesimo appartengono
al patrimonio stonco del popolo itahano™!! — ma dalla meta deglt anm '80
deve avere un fondamento strettamente scolastico-pedagogico!'2. Chs desi-
dera parteciparvi deve dichiararlo espressamente. Chi non vi partecipa,
pud scegliere indifferentemente tra quattro possibilith diverse. 1) attivita
di apprendimento e formanva; 2) stud: e/o attivith di nicerca personale,
con 1’assistenza del personale docente; 3) “nessuna attivitd”, nel senso di
una hibera attivitd di studio e/o di ncerca senza 1’assistenza del personale
docente; 4) infine, uscire da scuola o non recarvisi In Svizzera vi sono fi-
no ad oggi essenzialmente tre varianti stonche dell’insegnamento della re-

7 Cfr K.E. Nipkow, Religionsunterncht im kiinftigen Europa, 1n “Informationes Theo-
logiae Europac. Internationales dkumemsches Jahrbuch fur Theologie™ 4/1995, pp. 357-
374, 360.

8 Cfr J Charytanski, Zur Situanon des Religionsunterrichts an den offentlichen Schu-
len in Mittel- und Osteuropa, b Sekretanal der Deutschen Bischofskonferenz (edito da),
“Rehgionsunterncht an den offentlichen Schulen in Europa”, cit . pp 41-50

9 Cfr R. lgner, Zur Suuaton des Religionsunterrichts an den Sffentiichen Schulen n
Europa, cut., 18 Cfr anche C Fry, Religionsunterncht in Grobritannien, in “Der evange-
hische Exzicher” 44, 1992 pp 42-53, JM. Hull, The new government guideiines on reli-
gious educanon, m “Bntish Joumal of Religious Education™ 16, 2/1994, pp 66-69

10 Cfr U. Hemel, Ermutigung zum Leben und Vermittiung religioser Kompetenz - Zie-
le des Relsgionsunierrichis in der postmodernen Gesellschaft, cun., 38

11. Cfr o patto supulato tra Italta ¢ Santa Sede nel 1984 ¢ in mento Felician, Giorgto
Der katholische Religionsunternicht an der offentlichen Schule - Rechtsgrundiage und n-
stitunionelle Aspekte, m Sekretanat der Dentschen Bischofskonferenz (edito da), “Rehgion-
sunterricht an den dffentlichen Schulen 1n Europa™, cir, pp. 71-78, 73

12 Cfr mn mento anche U, Hemel, Ermungung tum Leben und Vermuttlung religidser
Kompetenz - Ziele des Religionsunserrichis, in dex postmodernen Gesellschaft, cir,, 38.
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hgione, diverse da cantone a cantone ¢ che 51 stanno ultenormente svilup-
pando 1n conseguenza del mutamento di una societd sempre pii multicul-
turale ¢ de-confessionalizzata: innanzitutto 1" insegnamento confessionale
della religione nello spazio scolastico, senza perd che la scuola ne sia cor-
responsabile; n secondo luogo I"'insegnamento confessionale della religio-
ne nel quadro del canone delle materie scolastiche, d’intesa con la scuola
ma di responsabilitd delle Chiese; in terzo luogo 1" insegnamento della reh-
gione cristiana neutrale da un punto di vista confessionale, di responsabi-
lita della scuola e comunque d’intesa e in collaborazione con il personale
ecclesiastico!?. In effetti, nella piccola Svizzera, con i suoi 26 cantoni e 26
sistemu scolasticr diversi, si nspecchia “in una cornice di facile orienta-
mento un po’ quello che si osserva presurmbilmente anche nell’area euro-
pea: convinzioni e approcci teorici divers: portano a diverse realizzaziom
pratiche, a seconda della situazione”; e naturalmente ogm cantone, come
ogni paese, "& profondamente convinto di aver intrapreso la via giusta™.
In Svezig s1 & passati dall’ msegnamento della religione catechisuco e con-
fessionale d’imzio secolo ad un primo “Insegnamento del cristanesimo™
(1919), poi ad una “Scienza del crishanesimo™ (1962) e infine ad una
“Scienza della religione” (1969/1980) con una forte accentazione cogmti-
va, dal 1994, della pluralita religiosa, ma anche della tradizione crisuana e
delle questioni etiche fondamentali, con infine 1'obbligo per tutti gli scola-
ri di partecipare a tale lezione'S. Nella Repubblica Federale di Germania
vi sono dei confronti — talora veementi e condott: adesso anche ai massi-
mi hvellr grundici —~ sull’insegnamento scolastico della religione, di re-
sponsabilitd della Chiesa ¢ in forma confessionale. II modello contranio
praticato nel Land federale del Brandeburgo (ex RDT) prevede I'insegna-
mento della religione solo al di fuori del canone delle matenie scolastiche;

13 Cfr H Eggenberger, Religionsunterricht in der Schweiz - unterwegs v einem Pa-
radigmenwechsel, n P Schremer, H Spinder (a cura di), lenntdtsbildung wm pluralen
Europa, cii., pp 191-201, n part 192-193

14 Cfr iud , 199

I5 Cfr R Larsson, Rehigronsunternicht in Schweden Die hewtige Sunanon, Probieme
und Méghichkeien, 1n “Der evangelische Erzieher” 44, 1992, pp 53-61 Cir anche R
Larsson, Religionsunternichr in ewner Schude fiir alle - Schweden, m P Schremer, H Spin-
der (Hrsg), “ldentittitshildung wm pluralen Europa”, citr, pp 177-190- mentre I'insegna-
mento della religione 10 Svezia ancora net /979 era concepito come “Insegnamento del cn-
stlanesimo™ (con motivaziom ecclesiastico-confessionals generiche), esso ¢ divenuto nel
1962 “Scienza del cnstanesimo™ (¢ dunque un insegnamento oggettivo, neutrale dal punto
d1 vista de1 valon), nel /969 “Scienza della rehigione™ (ponendo 'accento sulla obsettivitd
e I'onentamento alle problematiche di fronte alla crescente “Integrazione nel ttto™ della
matena rifenta al crnisuanesimo), nel 1980 un insegnamento ¢ matnce etica sulle “doman-
de dell’'uomo ne1 confronti della vita e dell’esistenza” e s1 & improntato nel 7994 ad un 1n-
segnamento non confessionale, onentato ar valon fondamentali democranc, alta tradizione
cnstiana, al patrimonio cubturale inahenabile, all'umanesimo occidentale, con un’imposta-
rione fortementy cognitiva ovvero etico-cogaitiva,
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la matena che o sostitwisce si chiama “Modo di vivere-etica-scienza della
religione™ (Lebensgestaltung-Ethik-Religionskunde, LER) e viene insegna-
ta da docent1 specificamente formati'é, In pratica perd & dimostrato che st
dedica troppo poco spazio ai contenuti religiosi!? e che le questiont reli-
giose vengono “Integrate nel tutto”. L'insegnamento della religione pud
essere umpartito, come materia a frequenza facoltauva 1n aggiunta alla
LER, da rappresentanti ecclesiastici — in ore aggiuntive ¢ in ambienti della
scuola.

Dell’insegnamento della religione nelle scuole pubbliche europee — tale
era I"obiettivo manifesto di questa rassegna per esempi - st pud parlare so-
lo in termini di alternative. In ogni stato europee (qui non si intendono so-
lamente ghi stati membri dell’UE) I'insegnamento della religione ha un
profilo specifico, spesso diverso da regione a regione e che cambia nel
corso degli anm e dei decenm Lo ha evidenziato un’esaustiva indagine
(cfr le tabelle 1, 2 e 3) condotta 1n relazione al simposio gia citato (nel
1991. a Roma)'®. Mentano una particolare atteazione gli sviluppi negli
stati orientali, nei quali & stato reintrodotto I'insegnamento scolastico della
religione (principalmente come catechesi) dopo I’apertura delle frontiere?.
Si pud dunque parlare di insegnamento della religione nelle scuole pubbli-
che europee solo af plurale ~ e questo & fondamentale.

Non si deve considerare soltanto (v. tab. 4) il fatto che I'insegnamento
della religione nelle scuole pubbliche si fonda su concezioni diverse {si va
da un orientamento catechistico ad uno interreligioso)

Si deve operare una distinzione anche 1n base alle different: caratteristi-
che strutturali: se esso, ad esempio, s1a una materia obbligatoria, una ma-
ferua a scelta o una materia facoliativa, se sia improntato in senso confes-
sionale o non confessionale, \n quall upi di scuole e classi scolastiche
nonché con quante ore settimanali venga impartito, se comport: 1’assegna-
zione di vort e se questi siano rilevanti ai fin della promozione, se la fre-
guenza s1a obbligatonia o volontaria e se s1 vi sia una materia sostitutiva
o aliernativa. Si pone 1noltre 1a questione della formazione dei docenti di

16 Cfr. K GoBmann, P Schreiner, Lebensgestaitung-Ethik-Religionskunde, in Branden-
burg, in P Schremer, H Spinder (a cura dr), Idemudisbtddung un pluralen Europa Per-
spektiven fur Schule und Religionsunierricht, Waxmann, Munster-New York-Miinchen-Ber-
Iin 1997, pp. 157-167 Cfr. anche A Biesinger, J Hanle (Hrsg ), Gort - mehr als Ethik. Der
Streit um LER und Religionsunterniche, Fretburg 1 Br, Basel, Wien: Herder, 1997

17.Clr A Leschinsky, Bericht der wissenschaftitchen Begleiung uber den Modellyer-
such Lermbereich “Lebensgestaltung/Ethik/Religion ", febbraio/marzo 1995, p 192

18 Cfr Sekretanat der Deutschen Bischofskonferenz (edito da), Religionsunterricht an
den offerulichen Schulen in Europa, cut.

19. Cfr. anche Sobeslavsky, Ondrej: Schude und Religionsunternicht tn der Tschectu-
schen Republik, i P. Schremner, H. Spinder (a cura dy), “Identitdtsbrldung 1m pluralen Fu-
fopa”, cir., pp 170-176, 174.
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Tab. | - L'insegnamento della religione nelle scuole pubbliche europee nel 1991, Conside-
razioni generali, concezioni didattiche *

Stato Considerazioni generali Concezione didattica
St esaminano ed impartiscono:
Albania Nessun insegnamento della religione
Belgio Dominanza della scuola cattolica Contenuti della fede, questioni inerenti
la vita
Bulgaria Si valuta un'eventuale introduzione

Cecoslovacchia

Danimarca

Germania

Inghilterra e
Galles

Finlandia

Francia

Grecia

Irlanda

Islanda

ltalia

Jugoslavia

Lussemburgo

dell’insegnamento della religione

Insegnamento della religione solo in Slo-
vacchia

Nessun insegnamento della religione cat-
tolica nelle scuole pubbliche

Autoritd scolastica dei Linder federali:
'insegnamento della religione nei nuovi
Linder ¢ attualmente in fase di organiz-
zazione

Dal 1998 ¢ obbligatorio I'insegnamento
della religione per tutte le scuole ad indi-
rizzo didattico generale

La Chiesa evangelico-luterana ¢ quella
ortodossa sono Chiese di stato; 1'inse-
gnamento della religione cattolica & ga-
rantito

Insegnamento della religione nelle scuo-
le pubbliche solo in Alsazia Lorena (de-
creto del 1873)

Insegnamento della religione cristiana e
islamica non confessionale
Dominanza della scuola cattolica

Nessun insegnamento della religione cat-
tolica nelle scuole pubbliche

Solo insegnamento della religione catto-
lica; in Alto Adige materia obbligatoria
con diritto di esenzione

In alcune repubbliche federali si sta at-
tualmente testando la reintroduzione
dell'insegnamento della religione

Solo insegnamento della religione catto-
lica

Fede, valori, cultura, catechesi

Scienza della religione, valori, cultura
Germania

Fede, valoni, cultura

Scienza della religione neutrale rispet-
to ai diversi valori, ponendo I"accento
su quella cristiana

Fede, valori

Fede, valori, cultura

Valori, cultura ponendo I'accento sulla
religione ortodossa

Catechesi

(nessun dato)

Cultura, interpretazione cristiana del
mondo

(nessun dato)

Fede, valon. cultura

* Le tabelle 1, 2 e 3 sono state redatte in relazione al simposio svoltosi nel 1991 a Roma “L’insegna-
mento della religione nelle scuole pubbliche degli stati europei”. Esse sono il risultato di un tentati-
vo singolo e sinora unico di avere una panoramica dell’insegnamento della religione nelle scuole
pubbliche in Europa. Poiché i dati corrispondono in molti casi, perlomeno tendenzialmente, alle
condizioni attuali e solo in singoli casi si potrebbero apportare correzioni attendibili, si sono del tut-
to tralasciati qui eventuali tentativi di aggiornamento. Proprio nella sua veste provvisoria, la tabella
evidenzia il fatto che il quadro dell’insegnamento della religione ¢ soggetto a costanti mutamenti.
Nell’ambito del presente contributo (relazione) non & possibile tener conto della necessita di averne
una visione continua - non da ultimo nell’interesse di uno scambio internazionale,
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Tab. I - Segue

Stato

Considerazioni generali

Concezione didattica
Si esaminano ed impartiscono:

Malta

Pesi Bass:

Norvegia

Austria

Polonia

Portogallo

Romania

Sveza

Svizzera

Spagna

Turchia

Ungheria

Solo insegnamento della religione cattoh-
ca; we le scuole sono scuole cattoliche

Insegnamento della religione solo dietro
nichiesta da parte dei genitori

La Chiesa evangelico luterana ¢ la Chie-
sa di stato; nessun insegnamento della
religione cattolica nelle scuole pubbliche

Insegnamento della religione cristiana
durante |'orario scolastico a scuola

Reintroduzione provvisoria dell’insegna-
mento della religione cattolica con de-
creto del 1990

Reintroduzione dell’insegnamento della
religione nel 1990; impartito solo dietro
nchiesta dei genitori

Insegnamento della religione alla scuola
clementare integrato in altre materie

Autonita scolastica dei cantoni; di regola
insegnamento ecclesiastico della religio-
ne a scuola ed insegnamento della Bib-
bia non confessionale

Solo insegnamento della religione catto-
lica; dal 1992/93 come semplice offerta

Solo insegnamento della religione isla-
mica con possibilitd di esenzione per gli
scolari non musulmani

Insegnamento della religione solo in
Georgia, Lituania; in Russia solo dietro
richiesta dei geniton

Reintroduzione dell'insegnamento della
religione: impartito prima o dopo le nor-
mali lezioni

Fede, valon, cultura

Ogni scuola definisce il proprio piano
didattico

Fede, valon, cultura ponendo I'accen-
10 sulla religione evangelico-luterana

Fede, valori. cultura, catechesi

Fede, valori, cultura, catechesi

Cognizioni religiose, formazione del
giudizio, valori, idee

(nessun dato)

(nessun dato)

Scienza della religione neutrale rispet-
to ai diversi valori

Catechesi  scolastica (nel quadro
dell'insegnamento della religione),
scienza della religione/educazione alla
vita (nel quadro dell’insegnamento
della bibbia)

Sintesi di fedi e cultura

(nessun dato)

Lituania: cultura, catechesi

Fede, valori, cultura
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Tab. 2 - L'insegnamento della religione nelle scuole pubbliche europee nel 1991. Caratte-
ristiche strutturali

State Materia Confes- Numero Scuole Voui Frequenza Materia
obbligatoria  sionale diore adindinizzo  Si(+) Rilevanti  Obbliga-  sostitutiva
(OB} {C) setri- generule Ne () per la foria (o) (51
Materia a jon manali (G) promozione facolta- Materia
scelta (§)  confes- profes- sif+); tiva (v)  alternativa
Materia sionale sionale no(-) (A)
optionale (NC) (P
(OP)
Albania (nessun insegnamento della rehigione)
Belgio S < 2 A.P - - o A
Bulgaria (nessun inscgnamento della religione)
Cecoslovacchia op c 2 G.P = f
Danimarca OB ne | G - - [
Germania OB [ 2-3 G. P * + o S
Inghilierra e Galles OB nc G + + [ S
Finlandia OB c 1-2 G + + o s
Francia OB S I G - - o s
Grecia OB nc 2 Gy P + + o
Irlanda OB c 2 G.P + + o
Islanda (nessun dato)
Itahia or 5 1-2 G, P - - f
Jugoslavia (nessun dato)
Lussemburgo S < 1-3 G, P - - o A
Malta op c 2 G.P + + f
Pacsi Bassi op < I G - - f
Norvegia OB ¢ P G - - o S
Austria OB ¢ 1-2 G, P + o
Polonia or c 2 G - f S
Portogallo ¢ G (nessun dato) A
Romania opP c 1 P f
Scozia ¢ 1-2 G o
Svezia OB nc 2-3 G o
Svizzera OP/OB c/nc 1-3 oGP - - o
Spagna op ' 2-3 G. P - - f A
Turchia OB nc 1-2 G.P + + o
URSS G f
Ungheria op € 2 G. P - - f program-
mato

religione: se essa avvenga nel quadro di uno studio universitario, di un
magistero statale o un istituto ecclesiastico. Si pone altresi la questione
del tipo di impiego dei docenti di religione: statale, comunale o ecclesia-
stico. Infine ci si deve interrogare in merito alla partecipazione della Chie-
sa nel conferimento di una Missio canonica, nell’approvazione di piani di
studi e libri di testo nonché della vigilanza sulla lezione.

Se si prendono poi in considerazione — e non da ultimo — le dimensioni
numeriche della comunita cattolica in un paese e i rapporti tra Chiesa e
stato, nonché la rilevanza del ruolo della scuola pubblica e le specificita
degli ordinamenti scolastici quali fattori distintivi, allora si deve ricono-
scere quasi necessariamente ‘‘che, data la diversita della situazione nei
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Tab. 3 - L'insegnamento della religione nelle scuole pubbliche europee nel 1991. Docenti
di religione. partecipazione delle Chiese

Stato Docente di religione  Partecipazione della Chiesa: si (+); no (=)

Formazione  Impiego Missio  Approvazione Vigilanza

Studio Impiego canonica  programmi di sullo
universitario  starale/ insegnamento  insegna-
(U) comunale (S) libri di testo mento
Magistero Impiego
statale (M) ecclesiastico
Istituto (E)
ecclesiastico
(E)
Albania (nessun insegnamento della religione)
Belgio U, E S - + B
Bulgania (nessun insegnamento della religione)
Cecoslovacchia U E E - + +
Danimarca M S - - -
Germania U S,E + + -
Inghilterra e Galles U S - offerte -
ecclesiastiche

Finlandia U S + - -
Francia E S.E + + .
Grecia U S - - -
Irlanda E S + + +
Islanda (nessun dato)
Italia WE S + + +
Jugoslavia (nessun dato)
Lussemburgo UE E + + +
Malta U S + - -
Paesi Bassi S.E + + +
Norvegia UM S . . +
Austria U E S,E + + .
Polenia E + + +
Portogallo S + + +
Romania E + + +
Scozia U + + +
Svezia U E - - -
Svizzera UM S - - -
Svizzera E E + s +
Spagna M S + + +
Turchia U S - - -
URSS U,E S.E
Ungheria U E E - + +
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Tab. 4 - Criteri di valutazione dell’insegnamento della religione presso le scuole pubbli-

che in Europa

Concezioni

catechistica

ermeneutica della bibbia
(intrinsecamente) orientata
alle problematiche, alle esi-
genze ¢ allo scolaro
didattica per correlazioni /
simboli

improntata alla scienza del-
la religione

interreligiosa / interculturale

Caratteristiche strutturali
materia obbligatoria, mate-
ria a scelta o facoltativa
confessionale / non confes-
sionale

tipi di scuola

gradi di scuola

numero di ore settimanali
voti

rilevanza dei voti ai fini
della promozione
frequenza obbligatoria/vo-
lontaria

materia sostitutiva o alter-
nativa

Formazione dei docenti di
religione

preparazione universitaria
magistero statale

istituto ecclesiastico

Impiego dei docenti di reli-
glone

statale

comunale

ecclesiastico

Partecipazione della Chie-
sd

conferimento di una Missio
canonica

approvazione di programmi
scolastici e libri di testo
vigilanza sull’insegnamento

Dimensioni numeriche della
comunita cattolica
minoranza / situazione da
“diaspora”/ maggioranza
tipo di rapporti nella Chiesa
popolare

Rapporti tra Chiesa e Stato
Chiesa di stato, laicismo...
posizione  costituzionale
dell’insegnamento della reli-
gione

regole sulla base di un con-
cordato

Rilevanza del ruolo della
scuola pubblica

Specificita degli ordinamen-
ti scolastici

singoli paesi, ¢ impossibile formulare indicazioni precise universalmente
applicabili”20. 11 fatto, riconosciuto anche da Papa Giovanni Paolo II nel
suo scritto apostolico Catechesi Tradendae (1979), che vi siano diversi
modelli istituzionali per I'insegnamento della religione cattolica nella
scuola pubblica?!, & stato sottolineato anche dai partecipanti al simposio
sopra menzionato in una dichiarazione conclusiva, in cui si afferma che le
basi giuridiche dell’insegnamento della religione impartito nelle scuole
pubbliche nella stragrande maggioranza dei paesi europei € tanto diversifi-
cato quanto le concezioni di tale lezione e il suo svolgimento e che tah

differenze debbono essere riconosciute e — elemento particolarmente si-

20. Cfr. G. Feliciani, Der katholische Religionsunterricht an der doffentlichen Schule,
cit., p. TL.

21. Cfr. Scritto apostolico Catechesi Tradendae di sua Santitd papa Giovanni Paolo II:
iiber die Katechese in unserer Zeit, 16. Oktober 1979, in Sckretaniat der Deutschen Bi-
schofskonferenz (edito da), Nachkonziliare Texte zu Katechese und Religionsunterricht,
(Arbeitshilfen 66), Bonn 1 maggio 1989, pp. 197-261.
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gnificativo - mantenute ('Y anche 1 futuro Tuttavea, st atterma anche la
contcriporanca opportunitd “di cereare 1+ punt di nfenmento comuni n
una prospetiiva europea’ -

Insegnamento confessionale della religione - diversi modelli
sullo sfondo di una confessionalita indebolita e della plura-

lita religiosa

Lelenco appena fornito dy crien distintivi pet la comprensione detl in-
segnamento della religione nelle scuole europee chianisce gia che sia le
condiziom quadro dell insegnamento della religione che la sua manifesta-
zione concreta possono essere conceptte solo sulla base delle loro premes-
se socioculiuralr e delle influenze della politica dell’istruzione. L'insegna-
mento della religione deve essere sempre inteso nel quadro degh svilupp
sociopolitict e, pio precisamente. di dintto pubblico e dunque. nel detta-
gho, in senso stortce Tale approccto esorta gl a non intestardirst su un
solo modello 1n vista dr un’Europa unmita. 1in cui collocare conseguente-
mente I'insegnamento della religione Questo vale sia, 1 senso generale.
per I'insegnamento della religione che. specificamente. per I'insegnamen-
to della rehigione cattolica In tal senso é opportuno - ¢ Rainer Iigner lo
disse g1a chiaramente 1n occasione del sopra citato simposio per la Chiesa
cattolica — “essere maggiormente consapevoll” delta mefiepliciia degh ap-
proccr esistenti nella sola area cattohica, “studiare maggiormente le diffe-
renze ¢ le affinita e fissare un quadro nel quale si mantengano le partico-
lanta nazionall e regicnalt™, conservando perd contemporancamente la
*1dentita di fondo comune™ nell” insegnamento della rehigione cattolhca,

Nei1 paesi 1in cwn 'insegnamento della religione viene sempre pia di-
scusso 1n relazione al suo approccio confessionale (cfr la tnade: docente
di religione confessionale, scolaro confessionale, contenuto formativo
confessionale), sono nnanzitutto 1pouzzabili pis modell: di 1insegnamento
della religione ad onentamento ecumenico (v. tab 5).

A seconda di cosa s1 accentui, s1 parlerd dunque di insegnamento della
religione confessionale-cooperativo ovvero cooperativo-confessionale?’.
Mentre nel caso dell'insegnamento della religione confessionale-coopera-
tivo, I"accento € posto sull’ontentamento confessionale dell'insegnamento,
ma & previsia (e anche ben accolta dalla Chiesa) una collaborazione 1n de-

22 Cfr Ergebmsse und Perspektiven (redatto dai pariecipantt al simposto del 15 aprie
1991), 1n Sckretanat der Deutschen Bischofskonferenz (edito da), Reltgionsunternicht an

der éiffenttichen Sohulen in Ewropa, it pp. 1-8, 7.
23 Cfr. la disunzione in H. Fox, Katholische Religion, Miinchen, Ehrenwinth 1986, pp.

4345,
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tah S 1 tegnamento della religione all insegna dellu confessionalita e della coopera
~1one

o Invegnamento della religione confessimale-covperatn o

- onentamento confessienale dell insegnamento

- wooperazione (approyata daila Chiesa) per determinate fasi «d occasions tematiche
» fsegnamento della religione cooperato-confessionale

— LOOPETAZIONE 1N PRME PAne

- 1nsegnamento ecumenice impartito nella classe nel sue msicme

- consderazione di specificitd/ditferenze confessionah

terminate fasi e per occasiom tematiche ben defimite, nell tnsegnamento
della religione cooperativo-confessionale la cooperazione € 1n pnmo pia-
no, la concezione cloe di un mmsegnamento ecumenico realizzato nella
classe nel suo nsieme 1n cul vengono tuttavia considerate le specificita
confessionali.

In relaztone ad un insegnamento della rehgione che cerchi di considera-
re 1 quesiti e le sfide di diverse confessionalita cristiane, s1 opera del resto
spesso una distinzione tra 1 seguenty tre modelli di realizzazione (v tab
6) I'insegnamento parallelo. 1'insegnamento della religione con delega e
1l team teaching

Nell’ insegnamento paralielo 1a classe viene suddivisa per confession e
segue, contemporaneamente, le leziont impartite da due diversi docenti di
rehgione Anche ne! caso di un insegnamento della religione carattenzza-
to dal principro della delega s1 ha una divisione della classe per confes-
sion ma, ad esempio, 1l docente cattolico delega la lezione nella sua parte
di classe alla collega evangehca nel caso di determinate tematiche confes-
sionali, e viceversa. Nel cosiddetto team teaching la docente dh religione
cattolica e 1l docente di religione evangelica insegnano insieme a class
composite 1n senso ecumenico L'approccio dell’insegnamento parallelo e
quello comune ed effettivo. Gh altrt due sono pruttosto teoricl.

Tutti e tre 1 modelll hanno in comune 1l fatto che una classe, che nor-
malmente nelle vane ore di lezione ha un unico docente, nell’ora di reli-
gione ha contemporaneamente due docenti — s1a che sia stata divisa per
confesstoni ¢ che rimanga unita, 1n senso “aconfessionale” Nel lungo ter-
mune questa divisione sara difficile da organizzare e mantenere dal punto
dr vista economico, politico e dunque anche sociale a causa delle 1mpo-
nentt misure di nsparmio da un lato e della crescente indifferenza confes-
sionale tra ta popolazione dall’altro

S1 deve mnoltre considerare che la normale classe scolastica non dovreb-
be essere suddivisa solo 1n base alle confessiom cnistiane ma anche in ba-
se alle diverse religiom e che dovrebbe, per quanto concerne I'insegna-
mento defla religione, avere i relativi docenti. In termini concreti: in alcu-
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Tab. 6 - Diversi modelli di un insegnamento confessionale della religione

Insegnamento Insegnamento Team-teaching
parallelo con delega
Rel catt Rel ev. Rel catt Rel ev. . Rel catt. e Rel ev.
. [+] L o [ 0
v + N « | ¥
pane catt partc ev. parte catt parte ev. | | classe mista |
della classe | della classe della classe ' della classe | | catt. —ev. |
| ‘ | I [
' J
| oooo | 0000 | | eoceceoceo
o000 o000 eQ0eQe0e0
oooo 0000 | €0e000e0 |
o000 o000 *0e0e0e0 |
0000 [efeYe]e] *«0e0e0e0

ne classi I'insegnamento parallelo, per delega o il team teaching richiede-
rebbero I'impiego di tre, quattro o persino piu docenti. Sulla scorta di tale
problematica, sarebbero economicamente sostenibili solo 1 modelli tra-
sversali a piu classi, ovvero quel modelli che uniscono provvisoriamente
in un gruppo discente gli scolari di piu classi da un punto di vista confes-
sionale. Solo cosi (al prezzo di unioni trasversali alle classi ed eventual-
mente alle “annate”) anche I'insegnamento confessionale della religione
sarebbe ancora ipotizzabile in futuro in termini economici e realizzabile
nel quadro della politica dell’istruzione.

In relazione all’idea di classi miste da un punto di vista religioso e dun-
que a situazioni che vanno ben oltre le due confessioni (quella cattolica e
quella evangelica), diamo uno sguardo alla realta, ad una realta; una pri-
ma scena, ambientata nella seconda classe di una scuola elementare catto-
lica che si trova nella zona di utenza di uno dei punti “socialmente™ caldi
di Minster. Tutti gli scolari partecipano all’insegnamento della religione.
La lezione viene tenuta da una docente di religione, che accanto ad altre
materie, ha studiato teologia ed ¢ in possesso di una licenza ecclesiastica
per I'insegnamento. Dei bambini presenti, 5 sono cattolici o evangelici
“sulla carta™, quasi tutti gli altri 20 — per lo meno sempre “sulla carta” -
sono di fede islamica. Al fine di creare una base di partenza comune per
I’insegnamento della religione negli anni successivi e far capo a qualcosa
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di accessibile a tuttt y bambini, 'insegnante ha onentato la propna lezione
di rehgione nella prima classe n senso simbolico-didatuico ed ha svolto le
prime unuta didattiche relazionandole a simbols trasversah alle diverse cul-
ture, come la “luce™ e 1l “percorso™. Un gruppo di student: tirocinanti, da
me seguito, che per un periodo pruttosto lungo ha impartito per la docente
I"insegnamento della religione nella classe seconda, non ha visto altra
possibilia se non guella di pramficare, preparare e svolgere in una classe
€osi composta lutla una serie di leziom sul tema |’ apprendimento interre-
ligloso™, concentrandos: nella lezione sulle affinith e le differenze tra la
tede islamica e quella cristiana, Si vedra ner prossim: mes: se ed eventual-
mente come nel terzo anno scolastico s1 possa porre con decisione 1ac-
cento sul cristianesimo, senza che | ragazzt di famigle non cnstiane deb-
bano sentirs1 coinvolu a forza nel cnstianesimo e che 1 gemiton 1 oppon-
gano E molto probabile che 1n guesta classe non si possa arnvare ad evi-
denziare ed approfondire le differenze confessionali (come richiesto dai
sosteniton dell"insegnamento confessionale della rehigione) prima della fi-
ne della quarta e dunque del periodo scolastico elementare Nessuno tra |
bambini, e neppure tra 1 genitori, capirebbe tale pretesa

Una seconda scena, anch’essa reale, che da da pensare in nfenimento
allo svolgimento di un insegnamento della religione orientato in senso
confessionale. un gruppo di student: di teologia cattolica 1l cui obiettivo &
quello di lavorare pot come docentt di rehigione, nisponde anonimamente
ad una domanda nerente la frequenza con cui assistono alla messa dome-
nicale™ 1l risultato (che st va accentuando negli anni) nivela, nel caso dei
sondaggr pilt recent (cfr. quanto niportato in tab 7) che gran parte degh
studenti assiste solo sporadicamente alla messa domenscale o non vi parte-
cipa affatto. Il fatto che, nel caso del risultato qui riportato dell'ndagine
svolta presso 1'Universitd A, si possa registrare una percentuale di risposta
di solo 1l 67%, pud far supporre che alcuni abbiano preferito non rivelare
la propria scarsa partecipazione alla funzione domenicale. Da una “osser-
vazione attiva™ non solo si pud concludere questo ma supporre anche una
valutazione non di rado mughorativa.

Certamente la pratica religiosa domenicale di studentt del magistero &
un indicatore discutibile della loro disponibilitd ad impartire un insegna-

24 La domanda viene posta nel quadro di un semnano mncentrato sul tema degh svi-
luppt religiost in bambin & grovant, e viene molivala e introdotta dalla considerazione che
lo stesso quesio, posto a bambim e giovam (relativamente alle loro convinzioni religiose ¢
4l loro legame con la Chiesa) deve essere anche e inanzitutto nvolto a quelli che lo pon-
gono Gli studenti devono in un primo momento scrivere su un foghetto di carta solo un
numero da I a 4 (v tab 7) che espnma la frequenza della loro pratica religiosa tra le due
stitaziom hmite “regolarmente™ ¢ “mar” Lo fanno perd i modo solo relativamente anom-
mo, In quanto scrivono 1l numero 1n prossimitd der loro compagm, durante una lezione e
quindi non & garantito che formscano guesta indicazione senza che altn lo vedano o senza
la presumibile pressione che deriva dal fatte di dovere dare una spiegazione al vicino e
dunque di doversi esporre.
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Tab. 7 - Risultato del sondaggio anonimo sulla frequenza della messa domenicale

di 75 studenti di 24 studenti
del magistero per le scuole elementari, del magistero per le scuole elementan
della matena “Religione cattolica™, ¢ secondarie, della materia “Religione
nel quadro del seminanio cattolica”. nel quadro del seminano
“Introduzione alla pedagogia “Questioni fondamentali della
della religione™ pedagogia della religione”
{semestre invernale 1995/96) (semestre estivo 1997)
Universita B

Universita A
24 risposte (= 100%)

51 nisposte (= 67%)

L

1l

i

11 6 4 20 10 2 4 I 8 9
=22% = 12% =8% =40% =20% =8% =16% =4% =33% =37%
rego- non circa pindi  quasi rego- non circa pindi  quasi
lar- sempre ogni rado, maio lar-  sempre ogni rado, maio
mente due spora- mai mente due spora- mai

dome- dica- dome- dica-
niche mente niche mente
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mente confessionale della religione Una percentuale sorprendentemente
clevata dr studenti (30%) s1 espnime addirittura a favore dell’insegnamen-
to confessionale della rehigione, In questo perd concordo con un compe-
tente collega che ha supposto che questo nispecchi sopraltutto un’msicu-
resza speciabistica e didattica e la conseguente tncapacitd di addentrars)
nella complessttd di un insegnamento della religione caralterizzato
dall’apprendimento ecumenico ovvero interreligioso Se perd la disponibi-
litd ad assistere alla funzione domenicale nivela qui il grado di 1denufica-
zione con la Chiesa, allora questa identiftcazione non pud essere maggiore
per quanto attiene alla confessionalita (1anto pit che per lo stesso gruppo
di intervistati, essa s1 avvicina allo zero per quanto nguarda il trovarsi
d’accordo sull’infalibalitd del Papa, I'obbligo del celibato o la confessio-
ne). Il nsultato dell’indagine qui considerato pud essere utilizzato 1n senso
eunistico solo 1n misura molto himitata in relazione alle premesse della
tnade invocata — contenuto confessionale, scolaro confessionale, inse-
gnante confessionale. Esso non risponde di certo 1in modo sufficiente alla
domanda se 1'insegnamento confessionale della religione sia realistica-
mente fattibile con la nuova generazione di docenti.

La tnade evidenziata dai sostenitori dell’insegnamento confessionale
della religione non deve essere discussa solo sulla scorta delle idee degh
scolar e de1 docenti ma dovrebbe essere anche considerata in rapporto ai
plani di studio e alle direttive materiali dell’insegnamento della religione.
S1 dovrebbero vedere a questo proposito le differenze confessionali dav-
vero sostanziali per gl scolan e si dovrebbero esaminare i programmi
scolastict con le loro finalitd, le indicazioni contenutistiche nonché gh
strument1 didattict in commercio. Un’indagine svolta nella Repubblica Fe-
derale di Germama finirebbe per riscontrare la massima uniformuta dei
contenut: tra 1 testi per la religione evangelica e quella cattolica. E alla lu-
ce di questo, la triade della confessionalita verrebbe sicuramente messa
ancora una volta in discussione.

E sigmificativo e degno di menzione 1l fatto che la pratica sia andata
ben oltre la discussione sulla confessionalitd condotta in modo sistematico
in senso teologico ed ufficiale a livello ecclesiastico: gli insegnanti s1 ve-
dono costretti (di norma a causa della composizione delle classi o delle
direttive al personale docente da parte della direzione scolastica) ad inse-
gnare in modo ecumenico, i senso interconfessionale o mnterreligioso.
Mentre i genitori approvano la lezione ecumenica (perlomeno tacitamen-
te), le direzioni ecclesiastiche in molti cast sone persino all’oscure della
“ecumene” praticata nell’insegnamento. Come spesso accade, i pedagogi-
st1 attivi “m prima linea” devono dunque prendere o condividere decisioni
sia a livello contenutistico che strutturale senza ricevere alcun sostegno
costruttivo da precedenti riflessioni pratiche da parte della teologia e della
Chiesa né la relativa offerta formativa. Ma non basta; essi devono prende-
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re le proprie decisioni soprattutto contro 1’'opposizione del mimistero ec-
clesiastico che -~ come gia dimostrato da alcuni svilupp1 o come il tempo
dimostrera - non s1 lascia vincere né nella teoria né nella pratica.

L’insegnamento della religione accanto alla catechesi della
comunita e alla scuola coranica - il modello di educazione
religiosa della “gamba d’appoggio” e della “gamba libera”

Attnalmente, nella Repubblica Federale di Germania, la Chiesa cattoli-
ca sostiene con veemenza 1l mantemmento dell'msegnamento confessio-
nale della religione e rimanda alla garanzia costituzionale di un insegna-
mento della religione basato sm principi delle comunita religiose?® Tra le
argomentazioni, addotte non solo dai vescovi, troviamo mnanzitutio quel-
la del nschio di perdere 1'1dentith confessionale e la confessionalith — co-
me elemento costante ed irmnunciabtle della confessione cnstiana — per
tutti coloro i quali si avvicinano alla Chiesa?® Normalmente non si1 consi-
dera affatto che, oltre all’insegnamento della religione, esiste uno spiccato
sistema di educazione religiosa sotto forma di cateches: (per la comunita)
e che dunque gia cosi - per lo meno idealmente - dovrebbe essere garan-
tita in linea di principio un’istruzione confesstonale. L'insegnamento della
religione viene discusso come se non vi fosse né una formazione sociale
confessionale-religiosa in famiglia né una catechesi (della comunita) ad
orientamento confessionale e come se Ia confessione cristiana pogglasse e
nicadesse solo sull’insegnamento della religione Tale aspettativa nei con-
fronti dell’insegnamento della rehigione sorprende soprattutto se st const-
dera che lo stesso insegnamento della religione e i suoi diretts responsabili
furono oggetto non troppo tempe addietro di critiche massicce da parte
del ministero ecclesiastico?? e sostanzialmente indicati come i (co)respon-

25. Cfr. Sckretanat der Deutschen Bischofskonferenz (edito da), Die bildende Kraft des
Religronsunternchis Zur Konfessionaiiat des katholischen Religionsunternichss, Bonn, 27
sett., 1996

26 In tale contesto s1 dovrebbe concludere che prima del grande scisma dell' X1 secolo
d.C e la seconda grande divisione confessionale tra 1 cristrant cattolico-romam ed evange-
Lics, con la relativa formazione di confessiom rehigiose, non v1 sarebbe stata alcuna fede
cnstiana. Se 1l credo cattolico dovesse essere necessanamenie IMprontato in senso confes-
sionale, allora non pud esservi fede cnstiana al di fuori e pnma &¢lla confessione cristiana
Con questa formulazione della questione ¢ questa conclusione non 81 deve — in mode non
stonico — tgnorare e tralasciare che possono costituirs: delle confessiont e che di questo st
deve tener conscguentemente conto nella teologia sistematica e pratica

27 Cfr ). Ratzinger, Die Krise der Katechese und thre Uberwindung, Rede m Frank-
rech, Johannes-Vertag, Exnsicdeln 1983, W Kaspar, Der neue Katholische Erwachsenen-
Karechismus, in “Katechetische Blatter” 110, 1985, pp 363-370 Cfr n merito J
Werbick, Vom Realismuy der Dogmatik, Rlickfragen an Walter Kuaspers These um
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sabili della presunta indifferenza religiosa (in effetti ecclesiale) di bambi-
ni e giovani28, Mentre s1 attnbuisce all’insegnamento della religione la co-
responsapiitd della desolazione della rottura della tradszione, gli s: rico-
nosce un ruolo cardine a1 fim del mantenimento del principio confessiona-
le Si dovrebbe considerare ¢ dire — per correttezza ~ che questo compito
¢ puramente catechistico ¢ che 1n effetti & gia coperto e svolto con suffi-
ciente efficacia dalla cateches: nella comunitd parrocchiale (secondo la
Catechesi Tradendae “il luogo privilegiato della catechesi”)?%. In questo
quadro, la discussione sull’insegnamento della religione dovrebbe e po-
trebbe smorzarsi di molto In effetti perd, la Chiesa non pu® argomentare
in base all'ideale e tace questa sua possibilita perché in realtd quasi non
giunge pid a bambim e ragazzi attraverso le proprie offerte di catechesi e
perché, in aggiunta, nella maggior parte dei casi in famiglia non ha pili
fuogo una formazione sociale confessionale-religiosa Allo stesso tempo,
essa carica I'insegnamento della rehigione di un’aspettativa a cu esso non
riesce praticamente a far fronte in questo periodo™ e magari, cosi facendo,
contribuisce anche al fatto che esso riesca a raggiungere un numero di
bambini e ragazzi tanto basso quanto quello della catechesi. Aggrappan-
dosi all’insegnamento della religione per il compito che essa non assolve
piv, la catechesi potrebbe trascinarlo con sé sul fondo ~ in questo caso sul
fondo dell’esclusione sociale — come chi affoga trascina con sé€ chi tenta
d1 salvarlo. Chi — indipendentemente dagli sviluppi (come il fatto che ne1
Linder orientali della Repubbhca Federale di Germania ¢’ spesso un solo
bambino cattolico in una classe che seguirebbe la relativa lezione di reli-
gione) — si aggrappa ar propri pnvileg: costituzionali, alla fine potrebbe
proprio per questo perdere tutto. L’ insegnamento della rehigione non esiste

Verhdilinis von Religionspidagogik und Dogmank, in “Katechetische Blimer™ 110, 1985,
pp 459-463; U Hemel, Religionspiidagogek - Dogmatk - Theologie. Uberlegungen zu a1-
ner These von Walter Kasper, n “Katecheusche Blatier”, 111, 1986, pp. 288-291, R
Schiiiter, Dre Religionspadagogik heute 1m Urier von Kardinal Rasunger und Waiter Ka-
spar - Anmerkungen zu Begrundung und interesse threr Bewertungen, 1n “Rehgionspiida-
gogische Beitrage™ 18, 1986, pp 152-172, ] Werbick, Religionsdidaknk als “theologische
Konkretonswissenschaft” Zum theologischen Rang des Didaknischen - aus fundamen-
taltheologischer Perspekiive, in “Katechetische Bliner” 113, 1988, pp 82-99.

28 Cfr B Grom, Rehigionsunterricht - Lernfeld der Kirche, 1n “Stimmen der Zeit”
115, 1990, pp. 289-290

29 Cfr CT 67 Qui 51 dice della comumita parrocchiale ~ in confronto alla fanugha, al-
la scuola e alle associazion: — che essa deve rimanere il motore e il luogo privilegiato del-
la cateches:

30 Quesia hmitazione non pud essere intesa 1n senso pragmatco. Nella questione di
un’adeguata offerta di educazione rehgiosa, non s1 pud nicavare 1l decisivo contesto situa-
nonale ¢ gusuficante dalle esigenze nfente ail'infanzia ¢ alla groventd, cfr 3 Ohlema-
cher, Religion, Bildung und Religionspiidagogik. Zu Aufirag und Funktion des Religion-
sunterrichis heute, n J6rg Ohlemacher (Hrsg ), Religionsunterncht - Auftrag und Funk-
tion, Lotcum (Religionspidagogisches astitut Locouim), 1995, pp. 7-15, 15
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a questo scopo ¢ non & giusuficabile, dal punto di visia della teoria e della
politica deil"istruzione, per il fatio di sostituire la catechesi ¢ — consideria-
mo anche — la scuola coranica per quelio che esse non sono pil in grado
di fare.

L’'msegnamento della religione impartito nelle scuole polacche ¢ preva-
lentemente catechest ed & dunque concepito “come se nella comunita non
s1 considerasse alcuna forma d catechismo™!. In effetti si vuole con esso
raggiungere il numero pid grande possibile di scolari perché “molti scolari
non partecipano al catechismo in parrocchia™®? Nella propria argomenta-
zione a favore di un insegnamento della rehigione 1slamica presso le scuo-
le pubbliche di Hessen, la comunit islamica rimanda al fatto che non si
nesce pil a raggiungere molti giovani attraverso le offerte detla scuola co-
ranica. Nella comunita di una grande citta il parroco si & nvolto alla scuo-
la elementare della propria zona con la preghiera di svolgere nel quadro
dell’ora di rehigione la preparazione alla pnma confessione nonché alla
prima comunione in quanto non rnusciva a trovare catechisti. A causa del-
la stessa situazione di emergenza, il parroco di una piccola comunita, an-
cora pressoché chiusa come Chiesa popolare (prevalentemente cattolica)
del Basso Reno si & rivolto al corpo docente di una scuola elementare con
la preghiera di seguire i bambim di una seconda classe per la prima con-
fessione e per la prima comunione.

Anche se la catechesi, come sembrano indicare questi esempi, vive a
stento, essa & ¢ rimane comunque la vera “gamba d'appoggio” della Chie-
sa e come tale quest’ultima la deve considerare®. L'insegnamento della
religione 1nvece — in questo modello — & la sua “gamba libera™ nella so-
cietd. La Chiesa deve naturalmente occuparsi di entrambi, per quanto sia-
no diversi3, di entrambi appunto ¢ non soprattutto e pubblicamente di
uno, della “gamba libera”, I'insegnamento della religione. Non & dall’in-
segnamento della religione, che dipende sempre da un’accettazione socia-

31 Cfr 1. Charytanski, Zur Suuation des Religionsunternchis an den dffentlichen
Schulen in Mistel-und Osteuropa, cit , pp. 41-50, 49

32. Cfr ibid. 42

33. Cfr ancora uaa volta CT 67, dove s1 assensce che la comunith parrocchiale & un
“punto pnncipale di rifertmento”™ per 1 cnistam (anche per 1 non praticant) e che dunque
realismo ¢ ragionevolezza nchiedono “di proseguire negh sforu di dare nuove strutture ¢
soprantutto un nuovo impulso aila parrocchia, laddove”

34 Si1 veda la distnzione tra Insegnamento delia religione ¢ catechesi comunuaria, 1n
“Der Religionsuntemcht 1n der Schule Ein BeschluB der Gemeinsamen Synode der Bastii-
mer 1n der Bundesrepublik Deutschland”, tn Sekretanat der Deutschen Bischofskonferenz
(edito da), Nachkonzihare Texte zu Katechese und Religionsunterricht (Arbertshilfen 66),
Bonn 1 maggio 1989, pp 269-303 (1.4) Cfr anche 1n mento W Simon, Religtonsuntern-
cht wm ProzeB der Individualisierung. Entwickiungen in der westdeutschen katholischen
Rehg:an.gpadago,g:k seit 1945, in Comenmus-Instit (Hrsg ), “Chnstenlehre und Rehigion-

. Intgrpretationen 7o ihrer EB&ms,kmng 1945-1990", Deutscher Studien Vcrlag,
Wﬁ‘lﬁhﬁlm 1998, pp. 226-247%, i part. 231-233.
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le generale, che ci si pud aspettare “nel tempo™ il mantenimento della tra-
diziene ecclesiastica ma dalla catechesi. Essa & e rimane, come sottolinea
la Catechesi Tradendae, il vero luogo della predicazione della fede e do-
vrebbe dunque costituire I’oggetto precipuo delle attenziom per un’effica-
ce educazione rehgiosa. La realta & amara: la veemenza con cui si esige la
confessionalitd dall’insegnamento della religione cela le condizioni di
spossatezza in cui si trova la catechesi; mentre la “gamba portante™ quasi
non pud pill essere definita tale, Ja “gamba libera” deve fare ttto lo sfor-
zo, A prescindere dal fatto che oberare I'insegnamento della religione con
I'onere catechistico (di cui fa sempre di pid parte la formazione di
un’identitd confessionale) & insostenibile dal punto di vista della teona e
della politica della formazione ¢ che dunque si impone una certa prudenza
1n tal senso, la catechesi — non v’e alternativa — deve essere ridefinita co-
me luogo di educazione religiosa e deve essere sviluppata con la massima
concentrazione ¢ 1l massimo impegno. Cid noa significa abbandonare I’in-
segnamento della religione.

Infatti, contemporancamente, ¢ non solo nell’interesse della Chiesa, si
deve sostenere a livello sociale la “gamba libera”, 1'insegnamento della
religione (senz’altro nel suo aspetto confessionale) e motivarlo sia a livel-
lo di teoria che di politica detla formazione. L'insegnamento della religio-
ne impartito negh ultimi trent’anni con grande competenza specialistica,
didattica e metodologica, costituisce anche oggi un’offerta diaconale per
I'intera societa3> Non si preservano solo beni storico-culturali ma si tema-
tizzano 1 fondamenti e 1 contenuti essenziali della organizzazione della vi-
ta e della visione del mondo (si veda di seguito). Dal punto di vista socia-
le ’insegnamento della religtone & dunque qualcosa di pill dh una “gamba
libera” E una gamba portante: un pilastro irrinunciabile della convivenza.

L'insegnamento della religione & irnnunciabile per 1a Chiesa anche per
un’altra ragione: & il sismografo delle sfide sociali; attraverso di lui la
Chiesa scende in terra. Attraverso le esperienze fatte nell’mnsegnamento
della rehigione (la pratica), la Chiesa, e con essa la teologia, possono stabi-
lire principi struttural essenziali e dunque nflettere sul messaggio cnistia-
no e diffonderlo’, La societd, d’altra parte deve avere interesse che, attra-
verso I'insegnamento della rehgione, giungano alle Chiese e alle comunita
rehigiose le questioni fondamentali della vita, e che queste vengano tolte
dall’isolamento e coinvolte nel dibattito sociale poiché si vedono costrette
a trattare le problematiche della vita in modo costruttivo e rilevante sotto 1l
profilo sociale. Una societd che escluda I'insegnamento della religione

35 Cfr U Hemel, Ermutigung zum Leben und Vermutlung religidser Kompetenz - Zie-
le des Religionsunternichts in der postmodernen Geselischaft, cit, pp 34 e ss., in part 40
c49

36, Cfr. K Rahner, Schrifien r Theologie, vol 1X, Einsiedeln, Zinch, Koln, Benziger,
1970, pp. 127-147 (“Newe Anspriiche der Pastoraltheologie an die Theologie als Ganze™).
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dall’offerta formativa scolastica, rinuncia ad avvalersi di competenze reli-
gioso-pedagogiche e dunque si priva di un accesso essenziale alla interpre-
tazione ¢ all’organizzazione religiosa del mondo. L'insegnamento della re-
ligione & un ponte wrinunciabile del dialogo culturale tra societh, Chiesa e
stato. Lo stesso vale in relazione all’Islam e alle altre religioni, comunita
religiose e alle diverse Chiese cristiane.

L'insegnamento della religione dovrebbe essere la “gamba libera™ delle
Chiese ¢ delle comunitd religiose, pur diversa nel tempo ¢ nei luoghy, ¢ in
tale contesto dobbiamo conseguentemente pensare anche alle comunita re-
ligiose islamiche, ebraiche, indd e buddiste™ Se deve essere una piat-
taforma di “evangelizzazione”, allora pud esserto solo nel senso di un dia-
logo inteso e portato avanti sulla piattaforma dell’incontro’?

L’insegnamento della religione nell’interesse dell’imperati-
vo della tolleranza. La Raccomandazione 1202 del Consi-

glio d’Europa (1993)

Nella propria Raccomandazione 1202, dal titolo Tolleranza religiosa
nella societd democranca, 1’ Assemblea parlamentare del Consigho d’Eu-
ropa sostene che 1'insegnamento religioso ed etico & parte integrante
dell"istruzione scolastica’®. Con cid, sorprendentemente, la Raccomanda-
zione fa propna una molivazione non stonco-culturale ma etica, quindi
antropologica e sociale. L'insegnamento della religione deve essere prati-
cato non per preservare V'eredita culturale dell’Occidente crisbano 0 ma-
gari decifrare la simbologia di opere (sacre) architettoniche o letterarie ap-
partenenti alla storia della chiesa e della devozione cristiane, ma per edu-
care a un comportamento tollerante.

Se 51 vuole ottemperare a questa Raccomandazione non solo sotio
profilo puramente appellauvo ¢ postulatvo, !'imperativo della tolleran-

37 Sulla ncnesta di insegnamento della religione 1slamica, cfr P Schremer, Islam-
scher Rehgionsunserricht in der Diskussion - Deutschland, in P Schremer, H Spinder (a
cura ch), Idennaishildung im pluralen Europa Perspektiven fiir Schule und Religionsun-
ternchs, Waxmann, Miinster-New York-Mitinch-Berlin 1997, pp 131-141

38 Cfr A. Peter, Mission der Kirche und Dialog mut den Religionen, n ] Plammalter,
E Chnsten (a cura d1), Dialogische Kirche - Kirche um Dialog, Freiburg/Schweiz, Paulu-
sverlag, 1996, pp 83-127, ] Moltmann, Gott im Projeks der modernen Welt Beitrlige zur
Sffenthichen Relevany der Theologre, Kaiser - Gltersloher Verlagshaus, Gutersloh 1997, in
part pp 203-217 (“Dralog oder Mission? Das Christentum und die Rehgionen m ciner
gefihrdeten Weh™)

39 Cfr Consigho d’Europa: Raccomandazione 1202 sulla tolleranza rehgiosa nella so-
owetd democratica, 1 -5 2 1993, nprodotta m  Documento 12/4572 del Parlamento tedesco,
12 Legislatura Cfr anche Bthm, Uwe- Religionsunterrichs der Zukunft wn europdischer
Perspekrive, in “Katechetische Blitter” 123, 1998, pp. 401-405, 401,
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za'® deve essere rnicondotto nflessivamente alla struttura profonda che &
sua propria. Se non s1 mntende linitars: a promuovere la tolleranza in via
programmatica, ma $1 vuole instaurarla nelle coscienze, & necessario moti-
varla partendo dalle sue ragioni basilart 11 contributo it importante in
questo senso ¢ lecito aspettarselo dalle scienze religiose ¢ dalla teologia,
n tandem con le scienze sociali, spettera por all’insegnamento della reh-
gione esplicitare tale contributo.

La rtolleranza quale principale presupposto di una convivenza®! demo-
craticamente intesa descrive un rapporto umano caratterizzato dalla non-
assolutizzazione delle proprie convinziom e posizion: e dal fatto che n
caso dt conflitto la propna ipotesi di soluzione non venga considerata
I"unica possibile. La tolleranza & quindi sempre espressione di una visione
processuale del mondo, ovvero del riconoscimento che la vita & un conti-
nuo divenire, le cwi singole fasi non possono essere anticipate o imposte
con la forza. La tolleranza rappresenta sempre una volontaria astensione
dall’azione diretta, motivata dalla fiducia nell’intervento di una Terza For-
za (cfr. schzzo fig. 1).

D1 conseguenza, la tolleranza & espressione di un chiaro (quand’anche
nen cosciente) atteggiamento religioso*? di base, atteggiamento che & op-
portuno mettere 1n luce nell’insegnamento della religione sulla base delle
competenze di interpretazione e orgamzzazione del mondo presenti e di-
sponibili nelle tradizioni delle singole comumta religiose. In questo cam-
po, tutte le religioni e le confession1 devono fornire il loro contnbuto, im-
pegnandos ai vari hvelli (politico-formativo, pedagogico-educativo, di-
dattico) nel dialogo con la filosofia e 1'etica.

Gandhi, nella sua lotta contro la dommazione coloniale britannica, si
astenne da ogni forma di violenza, affidandosi interamente - come sempre
curava di ripetere — all’azione dt una Terza Forza, la forza della verita
(satyagraha); ebbene, il suo comportamento si pud definire certamente re-
ligioso, nel senso sopra accennato. La sua azione pacifica, sostanzialmen-
te fiduciosa nell’intervento di una forza super partes, e in questo religiosa,
¢ in linea con la volonta espressa in Jes 7.9, di vivere nella fiducia in Do,

40 Cfr anche S H. Pfiirtner, Wahrheit und Toleranz als sozales Ethos emner neuen
Vilkergemeinschaft, in U Schoenborn, § Pfirner (edito da), “Der bezwingende Vor-
sprung des Guten Exegetsche und theologische Werkstattberichte™, FS Wolfgang Harni-
sch, Muinster, Hamburg Lit, 1994, pp 316-348

41 Cfr i mento 1 contnbuth m A Autiero, (Edito da) Ethik und Demokrabe (Efica e
democrazia). 28 Congresso Internazionale di Teologia Morale ed Etica Sociale (Munster,
settembre 1997), Lit, Miinster 1998

42 Nella raccomandazione formulata dall’ Assemblea parlamentare del Coasigho d'Eu-
ropa, I'imperatvo della tolleranza & considerato sotio 11 profilo teologico-creativa, s softo-
linea infatt: come 1n tutte e tre le grandi rehigiom monoteische 11 pnncipio di tolleranza si
fondi sul fatto che tutii gh vomim sono creature di un umico Do Cfr in mento Nipkow,
Kart Ernst: Religionsumtervicht im kiinftigen Europa, cit., 360,
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Fig. I - Nei conflitti “praticare Dio ™ affidarsi alla Terza forza - la fede in uno schizzo

At Alteggiamento
viodento nella
risoluzione det
conflitti

B: Atteggiamento
non violento nella
nsoluzione det

3 conflitti

* 2 abbassa (a) ostentatamente le braccia ¢ apre (b) ostentatamente uno spazio alla trattativa.

senza la protezione delle armi*?, ovvero con la rinuncia alla violenza pra-
ticata da Gesu nell’affidarsi al Padre™. La pratica della catechesi* seguita

43. Cfr. Consiglio Ecumenico delle Chiese: Dichiarazione ufficiale della V Assemblea
generale del Consiglio Ecumenico delle Chiese tenutasi il 23 novembre 1975 a Nairobi
(Kenia), nell"allegato al n. 4/1976 della rivista “Junge Kirche™,

44 Cfr. E. Spiegel, Gewalrverzicht. Grundlagen einer biblischen Friedenstheologie,
Kassel: WeZuCo, 2. Aufl. 1989.

45. Cfr_ J. Bolyki, Die Tischgemeinschaften Jesu. in “Euaropean Journal of Theology™ 3,
1994, pp. 163-170.
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Fig. 2 - Matthias (Coesfeld/Deutschland, 7 annt) “Dove Dio mi viene incontro” (1995)

kil

\ /
N4 ‘rl..A,\‘J.

da Gesl non puo essere compresa a fondo senza I'esistenza di un “terzo”
che I"agire del Figlio fa trapelare e rende cosi operativo. In un bacio che
rende dimentichi di se stessi, canta un noto gruppo tedesco, c'¢ “cosi tan-
to Dio™®, Nel film “Before sunrise” (Prima dell’alba), che si svolge a
Vienna, una giovane studentessa esprime, dialogando con I'amico, I'idea
che Dio esista, ma - dice — “in nessuno di noi... non in te, non in me...
piuttosto da qualche parte tra di noi”™7. Per uno studente di settima della
scuola di base I'esperienza comunitaria che vive nella sua classe & un se-
gno divino, I'impronta di Dio in questo mondo*, “Dio ¢ un DJ” intona
Faithless*, e Ricky, una cantante tedesca: “Senza amici non voglio vive-
re, senza Dio non posso esistere™0. Alla domanda “Dove ti viene incontro
Dio?”, Matthias (sette anni) disegna la scena riprodotta alla fig. 25!

46. Cfr. Pur: “Nie genug”, dal CD “Seiltinzertraum™, Intercord Ton GmbH, 1993.

47. Before sunrise - Eine Nacht - Eine Liebe (titolo in italiano: Prima dell’Alba). Regi-
sta; Richard Linklater; Attori protagonisti: Ethan Hawke e Julie Delpy. Detour-Filmpro-
duktion in collaborazione con FILMHAUS Wien, 96 min. Columbia Pictures Industries,
1994; Castle Rock Entertainment, 1994,

48. Cfr. L. Kuld, Lerntheorie des Glaubens. Religidses Lehren und Lernen nach J.H.
Newmans Phinomenologie des Glaubensaktes, Sigmaringendorf 1989, p. 237.

49. Cfr. Faithless, God is a DJ, Cheeky Records Ltd., 1998.

50. Cfr. Ricky, Schmerz in mir, east west records gmbh, 1998,

51. Cfr. E. Spiegel, Gont erfahren und “Gou handeln”, in Beziehungen. Theologische
und didaktische Uberlegungen zur interaktiven Dimension religitsen Lernens im Religion-
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Tutte queste sono testmontanze di un”Epttama di Dio fra gh vomim, ¢
anche rra vomini ¢ anvnal, tlesimomanze che andrebbero esaminate pro
approfonditamente nel contesto della comddetta “rehigiomita nascosta der
bambimt ¢ dev grovam™*? Partendo da una comprensione di Dio cosi carat-
tenzzata st pud armvare, 10 ambito scientifico-religioso. wologica ¢ peda-
gogico-rehgioso. al concetto che 11 Consigho d’Europa definisce “tolle-
ranza™** Do & 1l fulcro ¢ 1l fondamento della tolleranza, una force sitale
che agisce 1n pratica nella soctetd. una Terza Forza che eseraila la sua
azione pacificante fin nel cuore der rapportt pohtici™

Certo. I'approccio socio-teologico o teologico-relazionale gu dehneato
non individua che una parte del compito spettante all insegnamento della
religione cosi come & proposto dalle comuntta religiose, compito comun-
que dr importanza basiare, che le altre matere noOn possOnO dssumers
ner medesim termmi® Il fine formanvo perseguito dall’insegnamento
della religione non pud essere descntto solo chiamando 1n causa categorne
classiche quali “cogmitno™ o “affetivo™, <1 tratta — e questo va reso plau-
sibile nelle discussiont pubbliche sulla formaziene — di un fine dichiarata-
mente religioso, che mira a un’esaltazione dell”"himin™ ebraico, cioe della
fiducia i Dio. della fede 1n Do o, secondo la formula della teologa fem-
mtmista Carter Heyward®, del “praticare Dho™ (“to god™) Un fine, quind,
di enorme 1mportanza etica. ¢ non solo sotto il profilo sociale®”

suntemncht der Grundschule 10 Dimensionen religiosen Lemens Rehigionsunternicht im
Zewhen emer veranderten Kindhet Documentazione (amphata) di una conferenzd di studi
condofia 1n collaboraziene con il gruppo di ncerca Rehgioses Lemnen im Grundschulal-
ter " presso | Uninversita di Essen (red  Adreas Wurbel e Ralph Guthy Bensberg i Bensber-
ger Protokolle 95) 1998 pp 29-60

52 Cfr E Spiegel Beziehungnierhalten und Betiehungshandeln von Jugendlichen als
Muanifestanonsformen sublimer Religrosuat Theologische Deutung und religionspadagog:-
sche Konseguenz. m  Rehgionspadagogische Bentrage  39/1997, pp 165-194

53 Cfr anche W Weille, Day Christentum und die Nuchbarreiigionen Eine Frage der
Toderanz® Ansiofie fur die Religionspadagogih durch ckumenisc he Dialogerfahrungen, n
Broer Ingo / Schiuter Richard redito da), ‘Chrnstentum und Toleranz Darmstadt Wissen-
schaftliche Buchgesellschaft 1996 pp 162-18]

54 Cfr E Spegel In Beziehungen Gott erfuhren und auf Gott vertrauen Grundlagen
etner Religionspadagogik der Beziehung Munster {Habilnatonsschntt), 1997

55 Cfr anche W Simon, New Age als Anfrage an dav religronspadagogische Han-
defn 1n ~ Lebendige Katechese 12 1996, pp 171-180

56 Cfr C Heyward, Und sie ruhrte sein Kieid un Eine feministisc he Theologee der
Beztehung, Stutigart 2 Aufl 1987, C Heyward, The Power of God-with-Us, m “"Chrishan
Century 197, 1990 pp 275-278 Nella tradusione tedesca 1l concetto & reso con “pratica-
re Dho 51 parla " praticare D™ anche nel progetto teologico-pastorale di Schmalzle, Udo
F . Gotr handeln Fragen emnes prakiischen Theologen zur Gottesrede, \n Lutz-Bachmann
Marthias (edito da) *“Und dennoch 1st von Gott zu reden FS fiir Herbert Yorgnmiler”,
Freiburg 1 Br - Basel - Wien 1994, pp 326-342

57 Cfr E Spiegel, Ubi caritas et amor, Deus i est e sonaipruknsche Relevan:
der Frage nuch Gout als Dreh - und Angelpunkt emes fundamentalpastoralen Konzepts, in
“Theologie und Glaube"” &R, 1998, pp 174-186
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Dal compito, cosi evidentemente mirato a un fine formativo religroso,
dell"insegnamento della religione*®, s1 ongina inoltre, 1n prospettiva euro-
pea’™, un compito di cnitica deologica e sociale (critca all’ Europa®)
Pruoprio di questo infattn ha bisogno un’Europa che aspira al ruolo di gran-
de potenza sovranazionale un’azione critica, orientata su determinati va-
lon, la cui aitenzione si appunti sulle operaziom delia Comumta al proprnio
interno e all’esterno, un pensiero globale che contrasu le tendenze euro-
centnste ed europrovincialiste®!, un 1mpegno locale a favore, sopratiutto,
degli individui e der gruppi confinatt a1 margini di questa macrosocieta
¢, cosa non meno importante, I'assunzione della responsabihta di tale
compite di fronte a quella che in molti preamboli®? degh Stati Membn
viene chiamata potenza divina (e che 10 defimrer Terca Forza) Senza par-
lare por del fatto che questa Europa, di cw, nel quadro del processo di
unificazione, st nbadisce di continuo 1I'umita culturale, € 1n realta un con-
glomerato ad alto voltaggio di correnu, regionalismi e nazionalismi cultu-
rali, religiost e politict, e che la scuola & una delle sedi - ¢ non ['ultima -
in cur tah corrents, regionalismi e nazionalismi vanno portati alla luce e
tenut1 sotto controllo.

58 Cir E Spiegel, Wie das Blut, das i dir kreist, oder wie die Luft, tn der du armes!
{M Buber)’ Der Gott der Bibel als beziehungssiftende Grofe - ein Beitrag Zur soio-
theologischen Schriftlekture und Rehigionspadagogik der Beziehung, .in U Herbent, D De-
tlev tedito da), e Bibel, Erleben, Versiehen, Weutersagen Elementare und neue Zugange
zur Bibel (mit emem Vorwort von Wemer H Schmudt), Rhembach-Merzbach CMZ-Ver-
lag, 1994, pp 155-175 Cfr anche Biesinger, Alben, Religionsdidaknsche Anspruche an
den Religionsunterrichs in der stch wandelnden Schule aus der Sicht des Theologen und
Padagogen, in A Biesinger, ] Hanle {(edito da), Gott ¢ mehr als Ethik’ . ¢t . pp 1-21

59 Cfr anche N Vorsmann. W Wittenbruch, Schuwien auf Europa-Kurs Benchie -
Schulportrats - Untersuchungen zum Europa-Profil von Gyvmnasien in freier Tragerschaft
(EPG), Bad Heilbrunn, Klinkhardt, 1997

60 Cir KE Nipkow, Rehigionsunterricht im kunftigen Furopa, cr Cft anche P Sch-
rewner, Schule und europaische Identitat, m P Schreiner, H Spinder (edito da}, “Identitat-
staldung 1m pluralen Europa”, et . pp 71-85, in pan 71-74

61 Cfr K H Bohrer, Europrovinzialismus, in “Merkur” 45, 1991, pp 1059-1068

62 Cir W] Hoye, Demokraiie und Christentum Die chnisiliche Verantwortung fur
demokratische Prinzipien, Aschendorff, Munster 1999, pp 89-103 Cfr anche | Riedel
Spangenberger. Europaische Staaten im BewuBisein vor Gott Uberlegungen zur Geschi-
chte und Geltung der Ervabnung Gottes in staatiichen Verfassungen Europays. i P. Hu-
nermangs {edito da), “Gote - ein Fremder in unserers Haus?”, Herder, Freiburg 1. Br. - Ba-
sel - Wien 1996, pp. L71-183.
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Dalla religione come scienza (obiettiva) all’insegnamento
interreligioso - Alcuni esempi: la scuola Juliana van Stol-
berg (Ede/NL). il modello “L’insegnamento religioso per
tutti” (Amburgo/D), la Cravenwood Primary School (Man-

chester/GB)

In Germania. qualche decennio fa. 1l pedagogista della religrone Huber-
tus Halbfas st & spinto tanto fuon dagh schemi da esprimers: 4 favore di
un msegnamento detla rehigione come “screnza™ In venta. tf progetto. mai
realizzato 1n quest termne, della rehigione come scienza. comporta un n-
schio di oggettivazione. neutralizzazione, integrazione nel tutto der conte-
nut pui genunamente cristiam Oggi. in moln Paes: s1 cerca una “via ¢
mezzo™ che supen l'approccio, a suo tempo proposto in buona fede, di
una rappresentazione oggettiva. inforrnativa ¢ — queste erano le aspettative
- s1a ¢comunicable che plausibile delle vane religrom oltre ad adottare
I"approccio rehigroso sciennfico st cerca di far conoscere agh studenn le
vane religiom attraverso esempr autennc: di insegnantu appartenenti alle
religion stesse. praticando. nel contesto delle leziom ¢ della vita scolast-
ca. una convivenza non solo muitreligiosa ma interrehigiosa e favorendo®?
1"apprendimento ecumenicot

63 Dove ke condriom: socialt (1n questo caso le condiziont dh vita & scolastiche degh
studenin) non rendono consighainle questa prauca. 1l pensiero e "azione interculturaivineer-
rehgios: vanno perseguits almeno sul prano della rappresentanone e della simulazione Cfr
C Bakker /nterrefligoser Religionsunterrichr in den Niederianden. in P Schremner H Spin-
der evhto da) “Identitatsbildung im pluralen Europa’™ cir. pp 143-149. che (thud . 147) po-
ne la domanda  ~Ma non s1 deve nflettere con gh student sul funzionamento dh una societa
muiticulturale anche quando. come docenn. s lavora “solo’ con class) omogenee ™ Cfr
amalogamente anche F Schweitzer iInterreligioses und ckumerncsches Lernen - auch in der
Schwerz”’. in M Kruggeler F Stolz (edrto da) “Em jedes Herz in seiner Sprache  * Rel-
@0sc Indivicuahsierung als Herausforderung tur dre Kirchen Kommentare zur Studse “Je-
deir) em Sonderfall” Rehgron i der Schweiz™ Bd 1, Zunch NZN Buchverlag - Basel, F
Remhank Verlag 1996 pp 141-149 qui 142 “Secondo | opinione ocherna, 1l compito
dell’ apprenduncento meerrehgoso non scaturisce solo dalla composinone cultwrale o rehigio-
sa di ona societd. Esso si confronta costamtemente anche con le sfide pohitiche ed etiche d
una pacifica convivenza i Europa ¢ nel mondo ™ Tuttavia. nmane 1l problemna che la ba-
se effetmva di un processo dr apprendimento &, i norma. H cosrvolgimento personale. ad
csempro 2 convivenza tra students cnstiam ¢ musulmom Cfr anche C Bakker. Lermen wid
Reliponsunternicht. m P Schrener. H Spusder (edito da). Mdennsdisbildung mm pluraien
Europa. Peripektrven fur Schule und Religronsunterricht Waxmarnm, Munster-New York-
Munchen-Berlm 1997. pp 101-109, 102 “Fatti e process: concreti rnsultano interessant a1
fitu i wn"assimilazione solo quando hanno una qualche Imporranza per lo studente™ Clr
anche U Tworuschka, Weirreligionen 1m Unsernchr oder Interreligicres Lermen, wn J A
van der Ven, Hans-Georg Zaebertz (edwo da). Religioser Pluralismus wnd Interreligroses
Lerner. Kampen/NL Kok - Wemheym Deutscher Shahenverlag, 1994, pp 171-196

64 Cfr R Schiuser (edio du). Oksenencsches und werkulnarelics Lernen. Eme theologssche
wad pddagogische Herausforderung. Paderborn, Frankfurr a. M | Bomfatius-Verlag 1994
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Un esempio significativo di tale onentamento & dato dalla scuola olan-
dese Jultana van Stolberg, finora unica nel suo genere®® Questa scuola i
pone come struttura interrehigiosa, e sostanzialmente & cristiano-musulma-
na 1l nspetto della diversa appartenenza rebigiosa degh student: trova
espressione nel fatto che la setumana scolastica imizia con un momento di
raccoghmento (1) a cur tatt partecipano e nel corso del quale viene reso
noto il tema della setimana Nelle lezioni di religione (2), imparute sepa-
ratarnente a ciascuna comunitd confessionale, 1l tema viene trattato in base
alla specifica credenza religiosa. ovvero nel contesto della nispettiva tradi-
nione (cnstiana o musulmana) Infine, nelle lezront di conoscenza recipro-
ca (3). frequentate s1a dai cnstiam che da1 musulmani, s1 dialoga e s1 di-
scute insieme sui concett! elaboratt durante le leziont di rehigione®s

In una scuola elementare multiculturale dt Amburgo (Germama) s1 sta
realizzando. nell’ambito dell"insegnamento della religione evangehca, un
espenmento di *‘religione per tutti*? In questa scuola, la quota i bambi-
m baitezzati (evangelici, cattolici, ortodossi) & sensibilmente infenore al
50%; circa il 40% & aconfessionale, c1 sono poi parecchi musulman,
qualche ebreo e alcunmi (pochi) buddisti Le leziom ds religione del terzo e
quarto anno vengono di norma frequentate da tutt1 1 bambim I term tratta-
t nelle umta didattiche strutturate con modalita interreligiose abbracciano
soprattutto la simbologia trasversale a tutte le confession, le festivita pro-
prie di ogm religione (es la Festa dello Zucchero, 1l Natale), 1 luoght di
culto (sinagoga, chiesa, moschea), nt1 e preghiere e — non ultimi — i tesh
sacn {Corano, Bibbia) e ® loro personagg centrali (Gesi, Maometto} Ql-
ire alle lezion: per tutti sono previste fasi di differenziazione durante le
quali vengono elaborate, attraverso grupp: facoltauivi, gruppi confessional
o anche attivitd individuali, problemu di particolare nlevanza. Non va ta-

65 Cfr 10 mento C Bakker, Interreligioses Lernen Modell oder Prinzip? Ein Benicht
und emne Problemanzeige aus den Miederlanden, n F Rickers, E Gottwald (edsto da),
“Versthndigung 1n rehigidser Vielfalt”, contnbuti presentau al seminano “Werkstatt n-
terkulturelles und wterreligioses Lemen™ tenutost |l 6 e 7 novembre (996 presso la
Gerhard-Mercator-Universitat - Gesamthochschule di Duisburg, Arbertsstelle interrehigao-
ses Lermmen, Dwisburg 1997, pp 85-98, C Bakker, Interreligioser Religionsunterricht in
den Niederlanden, ctt

66 Sulla Jv Stolberg - Schule Cfr anche H Eggent, Interkulturelier Religionsuntern-
cht 1in den Niederlanden Darsteliung und kritsche Analyse der Juliana van Stolberg
Schule in Ede, 1n WeiBe, Wolfram (edito da), Vom Monolog zum Dialog Ansatze einer in-
terkulturellen dalogischen Religionspidagogik, Waxmann, Munster-New York 1996, pp
181-195. D Fischer, Juliana-van-Stolberg-Schule 1n Ede/NL. i D nd Fischer. P Schrer-
ner, G Doyé, CT Scheilke. Auf dem Weg zur Interkuliurelien Schule Fallstudien zur Si-
tuarion interkulturellen und interreligiosen Lernens, Munster, New York, Waxmann, 1996,
pp 47-60

67 Cft F Doedens, W WeiBe, Religionsunternicht fur alle Hamburger Perspektiven
zur Religionsdidakiik, Munster et al., 1997,
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cuto. 1n questo contesto, 1'onere posto a carico del personale docente®

La partcolare situazione sociale presente m Inghilterra ha fatto si che
in quel Paese si affermasse un msegnamento rehigioso multi onfessiona-
fet* Nella Cravenwood Prnimary School di Manchester (un corso unico
della durata di ser anm), 1l 62% de1 bambini & musulmano, 1l 4% indu ¢
| 1.5% ebreo. ¢ 1] restante 32.5% di fede cnistiana o aconfessionale Cia-
scuna delle religlom rappresentale in questo panorama scolastico trova
considerazione ed espressione 1 hbn di testo adeguat, nel nispetto delle
singole festivita rehigiose, n particolan atiwita per 1l tempo hbero, nehla
musica e nell’alimentazione Particolare importanza & attnbwuita alla colla-
borazione con 1 genitor1 Ogni matuna, oltre alla lezione di rehigione acon-
fessionale, ha luogo un momento di raccoghmento trasversale alle vane
confessioni, una sorta di numone spintuale mattutina. Tra gh obiettivi
dell insegnamento della reigione, assoluta pnionta speita all’educazione a
un comportamento eucamente responsabile e 1n particolare alla tolleranza
reciproca’

Nella sua disamina cntica, K E Nipkow descnive 1l modello di Ambur-
go come un insegnamento interreligioso “su base etico-pedagogica” ovve-
o un “insegnamento etico di ortentameto winterreligioso’™' Non € questo
1l luogo adatto per discutere tale valutazione E uule nvece usarla come
spunto per sottolineare come 1n tutt: 1 modelh — non solo 1n quelh qui c1-
tat1 ad esempio ~ 1l primo piano spetti, assar significativamente, ail’ap-
proccio etico (su basi comunque religiose)’?

68 Cfr U Sieg Ein werreligios geoffneter Religionsumerricht an Grundschulen in
Hamburg, m P Schremer, C Th Scheilke {edio da), “Interrehgioses Lernen Ein Lesebu-
ch” Comenius Institut, Munster 1998, pp 168-170

69 Cfr KE Nipkow. Bildung in etner pluralen Welr Bd 2 Relhgionspadagogik 1m
Plurahsmus, Gutersloh, Kaiser, Gutersloher Verl -Haus, 1598, pp 448-494 (“Religidser
Pluralismus und Religionspidagogik - zum Paradigmenstreit in Eurcpa am Besspiel En-
glands™), cfr anche D Day, Maodell-Lehrplane fur den Religionsunterricht die pungste
Enmickiung o Grofbruanmen, 1n “Jahrbuch der Religionspadagogik”, Bd 1. Neukir-
chen-Vluyn Neukirchener Verlag des Erzichungsveremns, 1995, pp 167-174. § Kdster, G
Schwarz fnterreligiose Erniehung in England Von “religious instrucnion” zu “muln-fatth
education” Vorstellung eines Projekies fur die Primarstufe, 1z “Religion heute” 23, 1995,
pp 168-173

7¢ Sull’educazione religiosa presso la Cravenwaod Primary School cft P Schremner,
Besuch tn der Cravenwood Primarvy Schoo! i Manchester/GB, in D Fischer, P Schrener,
G Doyé, CTh Scheilke, “Aufl dem Weg zur Interkulturellen Schule”, cir, pp 31-46

71 Cfr K E Nipkow, Bildung in emner pluralen Welt, cit , p 485

72 Sull’aspetio enco dell’educazione scolastica cfr anche M Kwiran, P Schreiner, in-
ternationate Perspektiven ethischer Erziehung, in (3. Adara, F. Schweitzer (edito da), “Frhi-
sch erziehen in der Schute, Géttingen: Vandenhoeck und Ruprecht”, 1996, pp. 383-40(.
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L’insegnamento della religione nel contesto di un modello
di consecutivita trasversale alle varie materie - L'accetta-
zione sociale come conseguenza della competenza e tolle-
ranza interreligiosa

In questa relazione qualcosa & ga stato detto sulla moltephcita der mo-
delh d'insegnamento  Tutti questi modelll — come pure quelli non ancora
menzionati ¢ magan non ancora deatl — hanno 1 loro vantagg: e 1 loro h-
i Ci1d vale anche per 1l modello che descniverd brevemente, un model-
lo dt pensiero da leggersi, dichiaratamente, su uno sfondo europeo, un
tentativo esemplare di composizione di svariati interesst da un lato "inte-
resse della rappresentazione autentica di convinziom religiose o confessio-
nali nel quadro di un adeguato msegnamento della religione, dail’altro
I"interesse di un apprendimento ecumenico o interreligloso, trasversale a
tutte le religiom e confessiom? Nella storica Ora delle alternative (Stun-
de der Alternativen, v utolo della conferenza), esso vuole e puo essere, ¢
ovvio, solo un contributo tra tanti, ¢ non certo esclusivo, che si limita so-
stanzialmente ad ipotizzare la soluzione di una complessa tematica atti-
nente la poliuca della formazione e andrebbe adottato quindi 1n via sper:-
mentale (10 una scuola composta n parti pressoché uguali di bambim cat-
tohicy, evangelici e musulmam o indwisti e di bambint frequentanti lezion:
alternative (ad esempie etica o filosefia) Le nflessiom falte tengono con-
to ad esempio del fatto che 1l modello dell insegnamento religioso confes-
sionale proposto dai vescovy tedeschi™ non pud essere generalizzato, al-
meno th prospetliva europea

Punto di partenza del modello di pensiero spenmentale in questione &
I"idea che molte materie d’insegnamento nlevant sotto 1l profilo etico deb-
banc essere insegnate da docenti appositamente formatt e riunite assieme
In un unico canone didattico (v sotto) Ad esempio, 51 potrebbe 1potizzare

73 Sull’apprendimento mterreligtoso, cfr § Lemmgruber, Interreligioses Lernen, Mun-
chen, Kosel, 1995 H Kohler-Spiegel, Interreligioses Lernen (am Beispiel des Religion-
sunterrichis), 1n “Religionspadagogische Beitrage™ 38/1996. pp 19-42. J A van der Ven,
Hans-Georg Zieberts, Religiompadugogische Perspekinen zur interreligosen Bildung, i
Hans-Georg Zicbertz, W Simon (edilo da), Bilanz der Religionspadagogik. Dusseldorf,
1995, pp 259-273, B Wilkerson (ed Y Multicultural religious education, Rehgious Edu-
cation Press, Bermingham/Ala, 1997, P Schremner, C Th Scheilke (edito da), Interrefigto-
ses Lernen, Ein Lesebuch, Munster, Comenus Institut, 1998, 1 Lahnemann, Evangelische
Religiomspadagogik 1 interreligioser Perspekfive, Gotingen. Vandenhoek & Ruprecht,
1998, K E Nipkow, Btldung i emer pluraien Welt, et pp 397-447 ("Chnstentum und
[slam - Herausforderungen interreligtosen Lemens durch eine nachbiblhische Offenbarung-
sreligion als Nachbarschafisreligion™)

74 Cfr Sekrewanat der Deuischen Bischofskonferenz (a cura di), Die bildende Kraft
des Religionsunterrichts, cit Cfr anche, per la confessione cvangelica. Kirchenamt der
EKIY (a cura di), Kdentitit und Verstndigung. Standort und Perspekiiven des Religionsun-
terrivhis in der Pluroliti, Eine Denkschrift, 1994,
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la coesstenza e I'atleanza, in un Gruppo interdisciphinare, tra + docenti del-
le vane religiom: — cattolica, evangelica, ortodossa, 1slamica, pii raramente
forse ebraica. buddista. induista  — e quelli di etca. filosofia ecc I docen-
1 assegnati alle matene in questione dovrebbero grasso modo rappresenta-
re. quanto a distnbuzione, 1l numero di studentt appartenent: alle vane co-
munita e confessiont rehgiose A seconda del bacino di utenza della scuola
e delle dimensioni der gruppt religiosi/confessionali rappresentan nella
stessa. 1 ogm scuola s1 troverebbero a collaborare, 1n media, 4-5 docents

In base al modello proposto. nel corso degh anm una stessa classe
avrebbe come docente nel pnmo anno un insegnante di religione evangeli-
ca. nel secondo uno di religione cattohca, nel terzo uno di rehgione mu-
sulmana. nel quarto uno di etica e filosofta, nel quinto anno nuovamente
da un insegnante di religione cattohca, e cosi via It Gruppo interdiscipli-
nare dovrebbe vigilare che I'alternanza di matene fosse adatta alla com-
posizione della classe I docenti numti nel Gruppo interdisciplinare, che
terrebbero consultaziom regolan 1n apposite conferenze generah ed eserci-
terebbero un reciproco controllo, dovrebbero noltre — € questo & un pre-
supposto fondamentale — fare (| possibile per rappresentare, nelle leziom
da essi gestite € quindi sotto loro responsabilita, le altre rehigioni e conce-
2ziont etiche 1In modo non meno che esauriente e venitiero Anzi- essi do-
vrebbero impegnarsi, e non solo nell’ottica di un “gioco a somma zero™, a
dedicare particolare cura e attenzione alla descnizzone delle posizioni di-
verse dalla propna e nservare alla loro presenza in campo 1l massimo di
empalia, senza per questo rinunciare a rappresentare 1n modo vendico le
proprie convinziont religiose {confessionah)} o euche di appartenenza - ¢
qui nsiede la particolare opportunitd per gh studenti dell’'uno o delY’altro
anno Il modello proposio vivrebbe sulla fiduciosa, dialogica convivenza
tra 1 vari docent1 1n un'interattiva alternanza e nel conseguente interagire,
In seno a un progetto attentamente studiato sotto "aspetto curricolare e
strutturato 1n modo vincolante (nucleo curmcolare comune) e ad una con-
secutivita (verticale e onizzontale) che coinvolgerebbe e sumolerebbe nel-
la stessa musura tutti 1 docent: (v tab. B)

Nei relativi strument: didattict le vane visiont potrebbero essere mante-
nute chiaramente distinte le une dalle altre, permettendo agli studenti di
fare confronu tra le stesse. In concreto: la documentazione etico-sociale
perunente all’insegnamento dell’etica potrebbe essere integrata con com-
ment: teologici ner punt adatti, debitamente contrassegnati per gh studen-
t1 e quind1 venire utiltzzata da tuttr 1 docent:.

La necessana competenza operativa per un insegnamento “dialogico™3
come quello descritto, i docenti la acquisirebbero in Centri di formazione

75. Cfr W WeiBe, Refigion in der Schule Vortiberlegungen fur einen "Dalogischen

Rebigionsunternicht”, m F. Rickers, E. Gottwald {ednto da), “Verstindigung mn rehgiiiser
VieHali”, cir, 131-152, in pant, 138 ¢ ss.
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Tub. 8 - I insegnumento della religione affidate alla responsebitivg i un ©Gruppo didutitoa”
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universitari spectalizzati ~ ognuno con proprie specificita — nella trattazio-
ne delle tematiche interconfessionali e interreligiose’. Al termine del pe-
riodo di formazione, gli studenti-docenti preparati in questi Centri sareb-
bero in grado di impartire dalla loro speciale prospettiva, in scuole di libe-
o accesso, un insegnamento della religione adatto a tutti?”,

La comunith religiosa o chiesa che si presentasse sul mercato scolastico-
pedagogico ¢ delle politiche della formazione con docenti in possesso delle
sopra descritte competenze, sarebbe sicura di ottenere — anche grazie, e
condizionatamente, al fatto che i docenti stessi fornirebbero, nel contesto
dell’insegnamento interdisciplinare ¢ interreligioso (non “oggetivamente”
scientifico-religioso) portato avanti sul campo, un’autentica testimonianza

7. Sarebbe senz'altro opportuno promudvere ung riorganizzazione in Guesto senso dei
Centri di formazione eologici, filosofici ¢ pedagogiei. Sui Centri di formazione teologici,
Cfr. anche Hemel, Ulrich, Ermutigung zum Leben und Vermittlung religivser Kompelens -
Ziele des Religionsunterrichts in der postmodernen Gesellscolkerthafi, cif., 435 und 49,

77. Clr. anche J. Hinle, Ausbildung von Religionslehrerinnen - ein Stiefhind der Religion-
spiidagogik, in A. Biesinger, F. Hiinle (edito da), “Gott - mehr als Ethik”, it pp. 105118,
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detle proprie convinziom religiose ¢ Alosofico/etiche — 1l credito i fiducia
defla societa al (quast) completo ¢ degh student che sepuono le leziom det
docent in questione. nonche ovyiamente der jore gemton™

Lo stesso dovrebbe valere anche per un msegnamento della religione
onentate 10 senso chuaramente confesstonale o refigiose ovoamente, 1
doventt in questo caso dovrebberoe dimostrare d nuscrre o gestire bene.
sa sotto 1 protilo oggettinve che sotto guello aftettivo, 1l cambro di pro-
spettyd interreligioso nell msegnamento da esst praticato. Se gueste con-
drzrom fossero date, gentont e direzione scolastica affiderebbero alla loro
gurda anche studenti dr confessiom relhigiose diverse, e questo andrebbe a
tavore del modello che prevede opzione per un determinato insegnamen-
to neli ambito di un gruppo dt matene™

La formanwone di un’identita rehigiosa o confessionale trova sicuramen-
te sostegno ¢ impulso nel comvincente esempio fornito da un docente®
L wdea che per acquisire una tale wdentitd - vista come presupposto impre-
scinhibile per un INCONND ECUMERICO — S14 NECESSANnO SeguIre per annt un
insegnamento chiaramente onentato 1n senso rehigioso o confessionale, va
perd senz altro contestata. sulla scorta dell’espenenza nguardante ['inse-
gnamento della musica o della politica non s1 diventa appassionati di Ba-
ch seguendo un nsegnamento musicale che per anni tratt solo la musica
classica ¢ 1n particolare quella. appunto, di Bach. ma amvando a conosce-
re tutta la gamma degh onentament musicali, adottare una decisione poli-
ucd (dh partito} non presuppone che s s1a stati per anm politicamente 1n-
dotinnau sutl”onentamento di un solo parnto E per quanto nguarda 1 sin-
golt docentr. questt disporranno 1n ogm caso di un’opzione personale e
potranno farle valere nel loro insegnamento senza per questo, ovviamente,
cercare di “tirare dalla propna parie” gh studentt loro affidab L'insegna-
mento della musica. e cosi quello dell’arte, della politica e della religione,
voghiono € devono. 1n pnmeo luogo. orgamzzare e tutelare der movimenn
di ncerca E un mnsegnamento della religione inteso 10 questo modo & pii
diaconale. ne1 confronu degh individw e della societi, di quello (nscon-
rabile ad esempo nella vanante oggettivo-chengmatica dell’insegnamen-
to religioso’ che st basa su punti di vista predeterminati e su risposte cer-
te La confessionalitk consapevole della propna forza di persuasione con-
fessoria?! e missionarnta non teme 1l confronto. anzi lo cerca i un dialogo

78 Cfr G Pollard, Mntegrierte Bildungsimniativen in Nordirtand, m P Schremner, H
Spinder (edito da), “Identtatsbildung 1m pluralen Europa™. cur, pp 151-156, 152

79 Cfr G Felictani. Der kathedische Religionsunterricht an der offenthichen Sc hule
it pp 71-78 74

80 Cfr K GoBmamn D Bedeutung der Lehrenin / des Lehrers fur die identuatsfin-
dung vom Schuler/innen in P Schremmer H Spinder (edio da), “ldentndisbildung 1m plu-
ralen Esropa  ciz pp 111-117

81 Ctr K Lehmann Gloasben bezeugen, Gesellschaft gesialten Reflexionen und Posito-
merr. Verdier,, Freburg i Br. - Boased - Wienr 1993, pp. 3901607 “Glaubensgerneinschalt und
Belenenree. Theologisehe Uberlegungen nur Konfessionalitit des Religionssnfersichis™ ),
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condotto i prena hberta. In tal modo, 1'identita viene conguistata e con-
servatia non nella contrapposizione esclusiva ma nella convivenza dialog-
cat, non soprattutto 1n 16 che differenzia e separa ma in quanto accomu-
na € lega e m quanto ¢ particolare viene trasmesso o autonomamente s.o-
perio 1n questo contesto®?

L'unita (europea) sul piano della multiformita federale -
Interscambio e collaborazione tra tutte le materie d’inse-
gnamento di rilevanza etica nell’ambito di un unico Grup-
po interdisciplinare interno alla scuola

Chs w1 & assunto 1l ascluo di concepire e attuare politicamente un’entita
umtania gigantesca come |’Europa, dovrebbe avere anche 1l coraggio e la
capacita di salvaguardare la muluformitd presente all’interno di tale entita
Solo dove 1l pensiero globale nesce non solo ad accettare ma a favorire le
differenze d1 comportamenti € modi di agire locali e la molteplicita delle
loro manifestazions istituzionali pud esistere ¢ perdurare un’entita unitana
che travalichi 1] locale L’unita europea, in qualsiasi possibile campo, é
pensabile solo se basata sul pnincipio federativo Non c1 sard un’unitd eu-
ropea senza up nconoscimento della validith generale del pnncipro federa-
tivo, delle complessita strutturali ad esso connesse e der permanenti obblh-
ghi moral che ne denvano

Per quanto nguarda 1l settore dell’istruzione, e qui n particolare 1'inse-
gnamento nelle scuole pubbliche, la soluzione sta nell’interscambio e
nell’unione interdisciplinare di tutte le matenie d’insegnamento di nlevanza
etica 1n un unico Gruppe interdisciplinare 1nterno a ciascuna scuola (v. fig
3), portato avanti € sostenuto grazie a un idoneo collegamento tra le mate-
ne d’insegnamento, nel quadro della pohtica e della pratica dell"istruzione
a hvello regionale, nazionale e nternazionale. In questo speciale Gruppo
interdisciplinare s1 concentrerebbero e s1 integrerebbero, con nsultan frut-
tuosi per la vita scolastica e gli studenu, le competenze specialisiche 1n
possessa der singoli docenti. In tal modo, la collaborazicne tra 1 docent
delle matene coinvolte impedirebbe non solo una degeneranone fonda-
mentalistica dell’insegnamento della rehigione ma anche posizioni antireh-

82 Cfr K GoBmann, P Schremer, H Spinder. Schiufifolgerungen und Herausforde-
rungen, it , p 208 “Diviene sempre pill evidente che non ¢ piii possitale trovare una pro-
pria idennita religrosa solo differenziandosi dalle altre religiom e destituendole delia loro
legittimita”

81 Nell'idea che 11 “proprio” si debba distimguere e delimilare nspetto all™ estraneo™
per rscire a conguistare ¢ conservare una propria identith, Ulrick Beok vede wina legpends
che continua ad esercitare ancor opgl un influsso sanguinose. Ciazione da P Schreiper,
Sctule wnid europdische Kentiess, cit, 73,
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Fig f - Linsegwemento dello religione affidare alla responisabilitg dr wn “Gruppo imterdi-

43 é}'i-?{mué' h

Rel. Islam.

Filosofia

giose in materie sostitutive o alternative o 1l rischio di ideologizzazione in
materie che trasmettono dei valori (come ad esempio Iz LER introdotta in
Brandeburgo). 11 Gruppo interdisciplinare interno diventa in pratica il ga-
rarte strutturale dells realizzazione del precetto di tolleranza emanato dal
Consigho d Europa, di cui Pinsegnamento della religione si & assunto il
compito di trasmettere a consapevolezza,
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